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Resumen

El presente trabajo de investigacion surge por la necesidad de conocer el nivel de logro
de los estudiantes en la competencia Resuelve problemas de forma, movimiento y
localizacion, surgiendo asi la pregunta: ¢Cual es el nivel de logro de los estudiantes
del primer grado de la Institucion Educativa “Gorgonio Huaman Osorio” Uco-Huari -
Ancash en la competencia “Resuelve problemas de forma movimiento y localizacion”
en el afio 2021? Se plante6 como objetivo determinar el nivel de logro de los
estudiantes del primer grado de la Institucion Educativa “Gorgonio Huaman Osorio”
de Uco en la competencia “Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion”.
La investigacién tuvo un enfoque cuantitativo, nivel descriptivo y disefio no
experimental. Se considerd una poblacion de 106 estudiantes de secundaria del colegio
“Gorgonio Huaman Osorio” Uco, y la muestra estuvo conformada por los 24
estudiantes de primer grado. El instrumento utilizado fue el cuestionario con 10 items
validado por juicio de expertos. Se determin6 que el nivel de logro de los estudiantes
en la competencia de Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion el
79,2% se encuentra en el nivel de inicio, el 12,5% se encuentran un nivel de proceso,
el 8,3% estan en el nivel esperado y 0% de los estudiantes alcanzaron el nivel
destacado. Estos resultados indican que los estudiantes estan en una situacion que
requiere arduo trabajo en cuanto a la resolucion de problemas geométricos ya que

predomina el nivel de inicio con el porcentaje mayor.

Palabras clave: Nivel de logro, competencia, Resuelve problemas de forma,

movimiento y localizacion.



Abstract

The present research study arises from the need to assess the achievement level among
students as far as the competency “Solves problems of shape, position and movement”
is concerned, bringing thus to the fore the following question: What is the achievement
level of first-grade students belonging to the educational institution "Gorgonio
Huaman Osorio" in Uco - Huari - Ancash about the competency "Solves problems of
shape, position and movement"” during the year 2021? The general objective of this
study was to determine the achievement level about the competence under study,
among the surveyed sample in the aforementioned institution. The research responds
to the quantitative paradigm and non-experimental method, at a descriptive level. The
population was composed of 106 high school students from the educational institution
“Gorgonio Huaman Osorio” in Uco, whereas the sample consisted of 24 first-grade
students. The tool used to undertake the enquiry was a survey made of 10 items and
validated by experts in the field. The findings disclose that, concerning the competency
“Solves problems of shape, position and movement”, 79.2% of the surveyed freshmen
reached the “Beginner” level, 12.5% attained the “In progress” level, 8.3 % reached
the “Achieved” level, whereas 0% attained the “Outstanding” level. These results
highlight how hard work is necessary, given that most of the students are at “Beginner”

level, with respect to their ability to solve geometric problems.

Keywords: Achievement level, competency, solves problems of shape, position and

movement.
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INTRODUCCION

El presente trabajo de investigacion titulado Nivel de logro en la competencia
Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion de los estudiantes del primer
grado de la Institucion Educativa “Gorgonio Huaman Osorio” Uco - Huari - Ancash
en el afio 2021 tuvo como propdsito principal determinar el nivel de logro de los
estudiantes en una de las competencias del &rea de matemaética que es la de Resuelve
problemas de forma, movimiento y localizacion. La competencia permite que los
estudiantes obtengan aprendizajes significativos en el area de matematica, ya que
abarca dos de las ramas que son Geometria y Trigonometria. Estos dos campos son

muy importantes en el proceso de la ensefianza-aprendizaje de matemaéticas.

La geometria, como rama del conocimiento humano, tiene sus inicios en la
edad antigua, donde pueblos como los egipcios y griegos le dieron un gran uso
especialmente en la construccion de las grandes ciudades. Fue tal la importancia de la
geometria, que grandes representantes del renacimiento retomaron las aportaciones de
los antiguos llevandola asi a la escuela como un area fundamental del conocimiento.
En la actualidad y en nuestro contexto, hay un desinterés por el aprendizaje de esta
materia, pero a pesar de ello, esta &rea sigue siendo fundamental para el desarrollo de
diferentes campos del conocimiento y de la vida en general. Por ello, es necesario
incorporar el estudio de la geometria y la trigonometria en el mundo de las
matematicas, motivando a los estudiantes para que le den la importancia y el manejo

gue esta se merece.

Por su parte el Ministerio de Educacién, en sus Politicas educativas, menciona
que los nifios, adolescentes y jovenes peruanos necesitan aprender a lo largo de su
educacion las competencias necesarias para crecer como personas, desarrollarse a si
mismos y desenvolverse bien en el complejo mundo de hoy, asi como para alcanzar

las metas que se propongan como personas y como pais (MINEDU, s.f).

El MINEDU, en el curriculo nacional menciona que el aprendizaje de la
matematica, contribuye a formar ciudadanos capaces de buscar, organizar, sistematizar
y analizar informacion para entender e interpretar el mundo que los rodea,

desenvolverse en él, tomar decisiones pertinentes, y resolver problemas en distintas
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situaciones, usando de manera flexible, estrategias y conocimientos matematicos. El
logro del Perfil de egreso de los estudiantes de la Educacion Basica requiere el
desarrollo de diversas competencias a través del enfoque Centrado en la Resolucién
de Problemas (Ministerio de Educacion, 2017) p. 235.

Por otro lado, la educacién ha sufrido una gran crisis en diferentes paises del
mundo durante el afio 2020 y el 2021 debido a que el Covid — 19 se propag6 de manera
progresiva azotando al mundo entero, generando asi una de las pandemias mas grandes
de la historia. Esta pandemia obligo a los gobiernos a decretar el estado de emergencia
prohibiendo la movilizacion y la aglomeracion de los ciudadanos. A consecuencia de
ello, en nuestro pais la educacion presencial se reemplazo6 por la educacién remota o
virtual a nivel nacional con el programa implementado por el Ministerio de Educacion
llamado “Aprendo en casa”, el cual se transmite a través de la tv, la radio o la web.
Pese a esta alternativa para evitar que los alumnos pierdan el afio escolar por el
confinamiento obligatorio, se presentaron varias dificultades en cuanto al aprendizaje
— ensefianza de los estudiantes. Uno de ellos fue la falta de una buena conectividad de
internet o la ausencia de televisores o celulares en las zonas rurales, impidiendo asi
que los estudiantes desarrollen sus competencias y sus capacidades que propone el
ministerio en el curriculo nacional. Ante esta dificultad, muchos de los docentes se
vieron forzados a implementar diversos métodos y estrategias de ensefianza con el fin
de lograr un aprendizaje significativo en sus estudiantes. Pero pese al entusiasmo y
esfuerzo de los docentes, los estudiantes no lograron un correcto desarrollo de su

alfabetizacion matematica.

En ese sentido, cabe recalcar que el presente trabajo de investigacion busca
verificar el nivel del logro de los estudiantes en la competencia “Resuelve problemas
de forma, movimiento y localizacion” del area de matematica; competencia que le
permite desarrollarse y desenvolverse matematicamente al estudiante en el mundo de
hoy, ofreciendo asi una metodologia con herramientas que faciliten el proceso de
ensefianza—aprendizaje, con resultados positivos tanto en la manera de percibir la
matematica como en el desempefio académico. Si observamos los resultados de las
pruebas ECE y PISA podemos inferir que los estudiantes de educacién secundaria

tienen dificultades al resolver problemas matematicos. De ahi que urge trabajar de
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manera gradual las competencias matematicas, en especial la competencia “Resuelve
problemas de forma movimiento y localizacion”, utilizando estrategias y métodos que

promuevan el desarrollo de la competencia.

Para el mejor entendimiento de la investigacion, cabe mencionar que esta se
dividid en tres capitulos: En el primer capitulo se hace referencia del Planteamiento
del Problema donde se muestra la Descripcion de la realidad problematica, la
Formulacion del problema, los Objetivos de la investigacion, la Justificacion de la

investigacion.

En el segundo capitulo se hace referencia al Marco Teorico donde se muestra
los Antecedentes de la investigacion, las Bases teodricas y las Definiciones

conceptuales.

En el tercer capitulo se hace resefia a la parte Metodoldgica en donde se explica
el Tipo, el Nivel y el Disefio de la investigacion; Poblacion y Muestra; Definicion y
operacionalizacion de variables; Técnicas e Instrumentos de recoleccion de datos;
Procedimientos de comprobacién de la validez y confiabilidad de los instrumentos;
Proceso de recoleccion de datos y del Procesamiento de la informacion; Aspectos

éticos y la Matriz de consistencia.

En el cuarto capitulo se hace informe de los resultados encontrados y de la

discusion.

Y por ultimo en el quinto capitulo se presentan las conclusiones y las

recomendaciones.
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CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1.1. Descripcion de la realidad problematica

El presente trabajo de investigacion surge por la necesidad de conocer el nivel
de logro de los estudiantes en el area de matematica, especificamente acerca de la
competencia Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion, cuya
aplicacion en la realidad es de vital importancia, pues la matematica esta en todas las
actividades que realizamos cotidianamente. A nivel internacional, en la prueba (PISA
2018), los estudiantes de educacion secundaria, se ubicaron en un nivel bajo en el area
de matematica, asi también se observé que en la Evaluacion Censal de Estudiantes
(ECE 2019) no alcanzaron un nivel esperado. Este resultado preocupa a todos los
docentes y padres de familia, porque los educandos tuvieron muchas dificultades en el
aprendizaje de la matemaética lo que ocasiond un desinterés por parte de ellos en la

materia.

Es asi que, al hacer el estudio a nivel internacional de los resultados de la
prueba PISA (Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos) de la
Organizacidn para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico (OCDE), prueba que se
aplica con el objetivo de evaluar la capacidad de los estudiantes para utilizar sus
conocimientos y habilidades frente a los desafios de la vida cotidiana en un mundo
globalizado y que se lleva a cabo cada tres afios, donde participan los estudiantes de
15 afios de edad, podemos observar que: En la prueba PISA 2015 el Per( se encuentra
en el puesto 64 de 72 paises en el bloque matematicas con 387 puntos, donde los paises
que ocuparon los primeros tres puestos fueron: Singapur con 556, Japon con 538 y
Estonia con 534 (OCDE, 2016, p. 5). En los resultados de la prueba PISA 2018 segun
la MINISTERIO DE EDUCACION Y FORMACION PROFESIONAL (2019) se
observa que el Per( se encuentra en el puesto 65 de 79 paises en matematicas con 400
puntos, donde los paises que ocuparon los tres primeros puestos fueron: China
(B.S.J.Z.) con 591, Singapur con 569 y Macao (China) con 558 (p. 52). A diferencia
que en el 2015, se observa que en el 2018 nuestro pais ha crecido mas en
Latinoamérica; sin embargo, aun continla entre los ultimos puestos a nivel

internacional en cuanto al desempefio en el area de matematica.
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A nivel nacional, el nivel de logro de los estudiantes en el area de matematica
se observa en los resultados de la Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE) en el que
se evalUa a las escuelas publicas y privadas para saber qué y cuanto estan aprendiendo
los estudiantes de nivel secundario. Es una evaluacion estandarizada que se realiza
anualmente, netamente evalla las competencias de las areas; matematica, lectura y
ciencia tecnologia, asi en la prueba ECE (2018) en el promedio nacional se observa
que 33,7% de los estudiantes se encuentran en el nivel Previo al Inicio; el 36,4% se
encuentra en el nivel de Inicio, el 15,9% en el nivel de Proceso; y solo el 14,1% se
encuentra en nivel Satisfactorio. Méas adelante, en los resultados de la prueba ECE
(2019) en el mismo promedio nacional se observa que el 33,0 % de los estudiantes se
encuentran en el nivel Previo al Inicio; el 32,1 % en el nivel de inicio; el 17,3 % en el
nivel de Proceso; y solo el 17,7% se encuentra en nivel Satisfactorio; lo que significa
un crecimiento de 3,6 puntos porcentuales en comparacion con los resultados 2018.
Segun estos resultados del (MINEDU, 2019, p. 13), la situacion de los estudiantes en
cuanto a su desempefio en el area de matematica ha mejorado en comparacion a los
afios anteriores, pero en su mayoria aun es deficiente, lo que quiere decir que aun se
encuentran en un nivel bajo de aprendizaje.

Figura 1
Resultados Nacionales ECE 2019.

Resultados nacionales - ECE 2019

Medida
promedio
M)

m 33,0 % 32,1 % 567

2018 33,7 % 36,4 % 560

M Previo al inicic [l En inicio

2016 32,3 % 39,3 % 557

Nota: Resultados de la ECE en los ultimos tres afios

A nivel regional, el nivel de logro de los estudiantes en el area de matematica
se observa en los resultados de la Evaluacion Censal de Estudiantes del Ministerio de
Educacion (2018), en la medida de promedios por region. El departamento de Ancash
muestra que el 41,8% de los estudiantes se encuentran en el nivel Previo al Inicio; el

34,7% en el nivel de Inicio; el 13,3% en el nivel de Proceso; y solo el 10,2% se
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encuentra en nivel Satisfactorio respecto a la medida promedio de 543, ocupando el
puesto 11 de las 26 regiones. Posteriormente en la prueba ECE (2019) ,en el mismo
promedio regional, se observa que los resultados obtenidos de las regiones
sobresalientes fueron: Tacna ocupando el primer lugar con un porcentaje de 38,0% en
nivel satisfactorio, en el nivel Inicio 12,5 % con medida promedio de 630; Moquegua
ocupd el segundo lugar obteniendo un porcentaje de 34,1% en el nivel satisfactorio y
un 14,9 % en el nivel de Inicio con medida promedio de 621; los estudiantes de
Arequipa ocuparon el tercer lugar obteniendo un porcentaje de 30,9% en el nivel
Satisfactorio y un 17,1 % en el nivel Inicio con medida promedio de 611; mientras que
la region de Ancash se ubicé en el puesto 17 de las 26 regiones, donde el 41,8 % de
los estudiantes se encuentran en el nivel Previo al Inicio; el 30,9 % se encuentra en el
nivel de inicio; el 14,7 % en el nivel de Proceso ;y solo el 12,7% se encuentra en nivel
Satisfactorio, con medida promedio de 548, lo que significa un crecimiento de 2,5
puntos porcentuales en comparacién con los resultados del 2018. Seglin estos
resultados del (MINEDU, 2019, p. 13), la situacion de los estudiantes en cuanto a su
desempefio en el 4rea de matematica en la region Ancash ha mejorado en comparacion
a los afios anteriores, pero a pesar de ello todavia nos encontramos en un nivel bajo de

aprendizaje.

En vista que la investigacion se genera en la localidad de Uco, es importante
recalcar el desempefio de los estudiantes a nivel provincial o UGEL. En ese sentido,
al observar los resultados por UGEL - ECE (2018), en la UGEL Huari se observa que
el 53,3 % de los estudiantes se encuentran en el nivel previo al Inicio; el 30,4 % en el
nivel inicio; el 9,7 % en el nivel proceso; y solo el 6,6 % se encuentra en nivel
satisfactorio con medida promedio de 524. En los resultados por la UGEL - ECE
(2019), se observa que en Huari, el 56,1 % de los estudiantes se encuentran en el nivel
previo al inicio; el 26,2 % de los estudiantes se encuentran en el nivel inicio; el 10,6%
en el nivel proceso; y solo el 7,1% se encuentra en nivel satisfactorio con medida
promedio de 520, lo que significa un crecimiento de 0,5 punto porcentual en
comparacion con los resultados de 2018. Segun estos resultados del MINEDU (2019),
la situacién de los estudiantes en cuanto a su desempefio en el area de matematica en
el UGEL Huari, ha gozado un pequefio incremento, pero todavia se encuentra en un
nivel bajo de aprendizaje (MINEDU, s.f.).
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Figura 2
Resultados de su UGEL en los Gltimos tres anos.

Resultados de su UGEL en los dltimos tres anos

M Previcalinicio [ Enniclo MP

mh 86,1 % 26,2 %o 520
2018 B33 Y 30,4 % b4
2016 T % 291 % 218

Nota: Resultados de la ECE a nivel UGEL en los Gltimos tres afios

En los resultados a nivel institucional, en la Evaluacion Censal de Estudiantes
2018 podemos observar que en el distrito de Uco el 43,8 % de los estudiantes se
encuentran en el nivel Previo al Inicio; el 31.3 % en el nivel de Inicio; el 12,5 % en el
nivel de Proceso; y solo el 12,5 % se encuentran en el nivel Satisfactorio. Por otro lado,
en los resultados a nivel institucional de la prueba ECE (2019) podemos observar que
el 22,2 % de los estudiantes se encuentran en el nivel Previo al Inicio; el 38,9 % en el
nivel de Inicio; el 16,7 % de los estudiantes se encuentran en el nivel de Proceso; y
solo el 22,2 % se encuentran en el nivel Satisfactorio. Segln estos resultados por parte
del (MINEDU - UMC, s.f.), la situacion de los estudiantes de Uco, en cuanto a su
desempefio, en el area de matematica en el 2019, ha incrementado en 9,7 puntos
porcentuales en el nivel Satisfactorio, pero todavia se encuentra en un nivel bajo de

aprendizaje.

La Olimpiada Nacional Escolar de Matematica (ONEM), donde se realiza una
prueba diagndstica anualmente a todos los estudiantes de nivel secundario, cuyo
objetivo es evaluar netamente las competencias y capacidades matematicas. La prueba
consta de 4 etapas las cuales son: etapa 1 a nivel institucional, etapa 2 a nivel distrital,

etapa 3 a nivel provincial y etapa 4 a nivel regional.
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Los clasificados de UGEL de Huari a la etapa 3 de la prueba (ONEM 2019)
fueron los distritos: Huari con cuatro estudiantes y Chavin de Huantar con un
estudiante, quedando el distrito de Uco en la etapa 2 en el puesto 12. Solo en el 2016,
una estudiante de Uco logré pasar a la tercera etapa de la Olimpiada Nacional Escolar

de Matematica.
1.2. Formulacion del problema

De acuerdo a la problematica expuesta anteriormente, se plantea la necesidad
de realizar una investigacion que responda a la siguiente pregunta: ¢ Cual es el nivel de
logro de los estudiantes del primer grado de la Institucion Educativa “Gorgonio
Huaman Osorio” Uco-Huari - Ancash en la competencia “Resuelve problemas de

forma movimiento y localizacion” en el afio 2021?
1.3. Objetivos de la investigacion
1.3.1. Objetivo general

Determinar el nivel de logro de los estudiantes del primer grado de la
Institucion Educativa “Gorgonio Huaméan Osorio” Uco—Huari-Ancash en la
competencia “Resuelve problemas de forma movimiento y localizacion” en el afio
2021.

1.3.2. Objetivos especificos

e Analizar y describir el nivel de logro en la capacidad Modela objetos
con formas geométricas y sus transformaciones en la competencia
“Resuelve problemas de forma movimiento y localizacion” de los
estudiantes del primer grado de la Institucion Educativa “Gorgonio
Huaman Osorio” Uco.

e Analizar y describir el nivel de logro en la capacidad Comunica su
comprension sobre las formas y relaciones geométricas en la
competencia “Resuelve problemas de forma movimiento y
localizacion” de los estudiantes del primer grado de la Institucion

Educativa “Gorgonio Huaman Osorio” Uco.
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e Analizar y describir el nivel de logro en la capacidad Usa estrategias y
procedimientos para orientarse en el espacio en la competencia
“Resuelve problemas de forma movimiento y localizacion” de los
estudiantes del primer grado de la Institucion Educativa “Gorgonio

Huaman Osorio” Uco.

e Analizar y describir el nivel de logro en la capacidad Argumenta
afirmaciones sobre relaciones geométricas en la competencia
“Resuelve problemas de forma movimiento y localizacion” de los
estudiantes del primer grado de la Institucion Educativa “Gorgonio

Huaman Osorio” Uco.
1.4. Justificacion de la investigacion

El presente trabajo de investigacion tiene como finalidad determinar el nivel
de logro de los estudiantes de primer grado, frente a la competencia Resuelve
problemas de forma, movimiento y localizacion del &rea de matemética. De manera

que dicha investigacion se justifica por las siguientes razones:
Aspecto tedrico

La investigacion aporta informacion sobre el nivel de logro de los estudiantes
del primer grado de secundaria en la competencia Resuelve problemas de forma,
movimiento y localizacion del &rea de matematica. Esta investigacion es de mucha
importancia porque permite a docentes investigadores ampliar y profundizar sus
conocimientos respecto al nivel de logro de los estudiantes en la competencia resuelve

problemas de forma movimiento y localizacion del area de matematica.
Aspecto metodologico

En lo metodologico, esta investigacion luego de haber empleado el
cuestionario y encontrado el nivel de logro de los estudiantes en la competencia
Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion dard a conocer si los
materiales implementados por el ministerio ayuda o no a los estudiantes en el proceso

de su aprendizaje, asimismo la investigacion emplea un método de trabajo que sirve

20



solo para investigar el nivel de logro de los estudiantes, dicha metodologia podra ser
usada por otros investigadores en contextos similares e inclusive mejorarla para

obtener resultados mas exactos.
Aspecto practico

De acuerdo con las aplicaciones del nuevo programa del Ministerio de
Educacion, nuestros estudiantes no solo se preparan para el momento, sino que

también para el futuro, afrontando los retos diarios familiares y sociales.

Ante esta realidad esta investigacion en lo practico presenta una serie de
informaciones significativas para los centros educativos, para que pueden dar un
desarrollo adecuado a las competencias matematicas con sus respectivas capacidades,
en especial en la competencia de Resuelve problemas de forma, movimiento y
localizacion, debido a que los estudiantes estan con evaluaciones bajas en cuanto a la

resolucion de problemas matematicos.
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CAPITULO II: MARCO TEORICO
2.1. Antecedentes de la investigacion
Antecedentes Internacionales

(Lozada & Rojas, 2018), Realizaron el trabajo de investigacién titulado,
Fortalecimiento de la competencia de razonamiento matematico en el pensamiento
geométrico en estudiantes de séptimo grado por medio de herramientas lidico
pedagdgicas. El objetivo general fue fortalecer la competencia de razonamiento
matematico en el pensamiento geométrico en estudiantes de séptimo grado por medio
de herramientas ludicos pedagdgicos. El instrumento que aplicaron fue el disefio,
elaboracion e implementacion de una serie de actividades a través de talleres con los
estudiantes de séptimo grado del colegio Metropolitano del Sur del municipio de
Floridablanca. La metodologia que usaron fue de tipo cualitativo con un enfoque de
investigacién-accion educativa (IAE). El trabajo de investigacion tuvo como
poblacion de estudio el grupo de 138 estudiantes del grado 7°, y la muestra escogida
fue de 37 estudiantes. La conclusion a la que llegaron con el trabajo fue favorable para
el proceso de ensefianza-aprendizaje de la geometria en la institucion y se evidencian

en el mejoramiento de los resultados de la promocion final.

(Ixcaquic, 2015), Desarrolld la investigacion titulada Modelo de Van Hiele y
geometria plana (Estudio realizado en primero basico del Instituto Nacional de
Telesecundaria, del municipio de San Francisco El Alto, departamento de
Totonicapan). Tuvo como objetivo verificar como la aplicacién del modelo Van Hiele
se relaciona con el aprendizaje de la Geometria Plana. Utilizd una base de
investigacion cuasiexperimental y como instrumento dos pruebas objetivas, una de
entrada y una de salida. La primera con 15 items. La poblacién y la muestra del estudio
estuvo conformada por 29 estudiantes entre 13 hombres y 16 mujeres. De acuerdo a
los resultados que obtuvieron los estudiantes, se dio por concluido que ellos
comprenden mejor cuando se les muestra la informacion de una manera ordenada,

como lo es el modelo de Van Hiele.
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(Ramirez & Vanegas, 2018) Realizaron la investigacion titulada
Fortalecimiento del pensamiento espacial y sistema geomeétrico en estudiantes de
primer grado del colegio Carlos Vicente Rey del municipio de Piedecuesta mediante
una secuencia didactica centrada en habilidades visuales. Tuvo por objetivo principal
Fortalecer el pensamiento espacial y sistema geométrico en los estudiantes del grado
primero del colegio Carlos Vicente Rey del municipio de Piedecuesta a través de una
unidad didactica centrada en habilidades visuales. Utilizaron un enfoque cualitativo,
bajo las directrices de la Investigacion Accion Participacion. El instrumento que
usaron fue una prueba diagnostica con la finalidad de identificar el manejo de las siete
habilidades visuales establecidas por Del Grande y sus niveles de desempefio para el
fortalecimiento del pensamiento espacial y sistema geomeétrico. La poblacién fue de
89 estudiantes y la muestra de 59 estudiantes del primer grado. Llegaron a la
conclusién de que los estudiantes aprenden significativamente cuando se aplican
estrategias didacticas con contenidos que se valgan desde la abstraccion, la motricidad,

la colaboracion, y el razonamiento.

(Inca, 2016) Desarroll6 la investigacion titulada Aplicacion del moédulo
electronico “geometria” a través del software libre GeoGebra y su influencia en el
rendimiento académico de los estudiantes de 8vo afio de educacion bésica de la unidad
educativa “Interandina”. Tuvo por objetivo general aplicar un modulo electronico de
geometria basica a través del software libre GeoGebra y su influencia en el
rendimiento académico de los estudiantes de 8vo afio de educacion bésica de la Unidad
Educativa Interandina de la parroquia San Juan Canton Riobamba, Provincia de
Chimborazo. La investigacion tuvo un disefio cuasi experimental. El instrumento fue
el cuestionario. Tuvo por poblacién a los estudiantes que ingresan al 8vo afio y una
muestra de 52 estudiantes. A manera de conclusién menciona que el trabajo obtuvo
resultados favorables tanto para los estudiantes como para los docentes en el proceso

de ensefianza — aprendizaje.

(Herrera, 2018) Realizd la investigacion Fortalecimiento del Proceso de
Resolucién de Problemas en los estudiantes de séptimo grado del colegio
Metropolitano del Sur Mediante la Ludica como Estrategia Didactica, que tuvo como

objetivo fortalecer el proceso de resolucion de problemas en los estudiantes de séptimo
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grado del colegio metropolitano del sur mediante la Iudica como estrategia didactica.
La investigacion fue de tipo investigacion-accion. Empled por instrumento el
cuestionario; por poblacion 800 estudiantes del séptimo grado y una muestra de 40
estudiantes. A manera de conclusion refirio que la introduccion de la ludica en las
actividades del aula contribuye en la comprension de la naturaleza de la materia,

jugando un papel primordial en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Antecedentes Nacionales

(Atencio, 2019), Realizo la investigacion El aprendizaje cooperativo para
mejorar el desarrollo de la competencia Resuelve problemas de forma, movimiento y
localizacion del area de matematica en los estudiantes de segundo grado de secundaria
de la I.E. José Contreras Cabreara de Pomacucho, Huanuco-2019, El objetivo general
fue la de Determinar en qué medida el aprendizaje cooperativo mejora el desarrollo de
la competencia resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion del rea de
matematica en los estudiantes del Segundo grado de Secundaria de la I.E. José
Contreras Cabrera de Pomacucho, Huanuco 2019. La investigacion realizada
pertenecié al enfoque de investigacion cuantitativa y aplicada, con un disefio pre
experimental; utilizando por instrumento el cuestionario con un pretest y postest, con
una poblacion de 85 estudiantes y una muestra de 22 estudiantes. Los resultados
iniciales con el “pretest” en términos de calificacion vigesimal sin aplicar el
aprendizaje cooperativo los estudiantes obtuvieron 07 de promedio. Posteriormente se
aplico el “postest” en términos de desarrollo de competencias cuyos resultados
alcanzaron 17 de promedio, llegando a la conclusién que la aplicacién del aprendizaje
cooperativo en el proceso de Ensefianza — Aprendizaje en el desarrollo de competencia
resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion del area de matematica
mejora significativamente en los estudiantes de segundo grado de secundaria de la I.E.

“José Contreras Cabrera” de Pomacucho.

(Mogrovejo, 2017), La investigacion titulada Resolucion de problemas
matematicos en estudiantes de primer afio de secundaria de la Institucion Educativa
“Estados Unidos”, Comas, 2016, se propuso como objetivo la de determinar el nivel
de resolucion de problemas matematicos de los estudiantes de primer afio de

secundaria de la Institucion Educativa “Estados Unidos”, Comas en el afio 2016. La
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investigacion fue de tipo basica, de enfoque cuantitativo, de nivel descriptivo, de
disefio no experimental y transversal. Con una poblacion de 120 estudiantes y la
muestra fue censal, considerando el 100% de la poblacion. Utilizando como
instrumento el test. El instrumento fue previamente sometido al juicio de expertos, con
la finalidad de encontrar la validez de contenido. Se concluy6 de los resultados
encontrados que: el nivel de resolucién de problemas matematicos de los estudiantes
de primer afio de secundaria de la Institucion Educativa “Estados Unidos”, en el afio

2016, tiene una tendencia al nivel de inicio.

(Vilca, 2018), Desarroll6 la investigacion titulada “Resolucion de problemas
como estrategia en el desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de
secundaria. El objetivo fue Determinar el grado de influencia de la aplicacién de
resolucion de problemas como estrategia en el desarrollo de competencias matematicas
en estudiantes de primero y cuarto grado de Educacién Secundaria de la Institucion
Educativa Particular “Santa Catalina” Juliaca. La metodologia de investigacion se
enmarcé en un enfoque cuantitativo con disefio de tipo cuasi experimental. Uso por
instrumento las practicas calificadas y la prueba escrita. La poblacién fue de 202
estudiantes y la muestra fue de 131 estudiantes. Llegdé a la conclusion de que la
aplicacion de las estrategias de resolucion de problemas en el desarrollo de las

competencias matematicas mejora el aprendizaje en los estudiantes.

(Espejo, 2020), Realizo la investigacion titulada Estrategias metacognitivas en
resolucion de problemas matematicos en alumnos del primer afio de la I.E. Politécnico
del Callao . La investigacion de campo fue hecha durante el 2019, cuyo objetivo fue
determinar un diagnostico en el manejo de estrategias metacognitivas en resolucion de
problemas matematicos en los alumnos, tomando como referencia una muestra de 60
estudiantes en dicho colegio. El trabajo fue de investigacion basica y de nivel
descriptivo no correlacional, con disefio no experimental con corte transversal y tipo
de enfoque cuantitativo. EI modelo empleado fue el de recoleccion de datos y el
instrumento de este trabajo de investigacion fue una encuesta con un cuestionario de
32 preguntas que se desarroll6 en un periodo Unico de tiempo. Lleg6 a la conclusion

de que los alumnos muestreados en esa institucion para el estudio en el uso de
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estrategias metacognitivas presentan, de acuerdo a los niveles clasificados en Inicio,

Progreso y Logro, resultados de alrededor del 33, 43 y 23 por ciento, respectivamente.

(Huaman, 2017), en su trabajo de investigacion titulado Resolucién de
problemas matematicos en estudiantes del sexto ciclo del nivel secundario de la
Institucion Educativa César Vallejo, Comas, 2016, plante6 como objetivo general
Determinar el nivel capacidad en la resolucion de problemas matematicos en
estudiantes del sexto ciclo del nivel secundario de la institucion educativa César
Vallejo, Comas, 2016. La investigacion fue de nivel descriptivo simple, de tipo basica
con un disefio no experimental univariable y de enfoque eminentemente cuantitativo.
Utiliz6 como instrumento el cuestionario de resolucion de problemas matematicos que
pasd por un proceso de validez mediante el juicio de expertos y el nivel de
confiabilidad mediante el coeficiente Alfa de Cronbach; la poblacion fue de 50
estudiantes del que tomo por muestra a los 50 estudiantes en general. Se concluy6 que

los estudiantes se encuentran en el nivel de inicio y el nivel de proceso.

(Gamarra, 2019), quien en su trabajo de investigacién titulado Aplicacion del
software CABRI GEOMETRY I, como estrategia de ensefianza-aprendizaje, para
desarrollar la competencia Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion
en los estudiantes del 2° grado “A” de educacion secundaria de la Institucion Educativa
Nuestra Sefiora de las Mercedes de Carhuaz, region Ancash en el afio 2019, tuvo como
objetivo demostrar que la aplicacién del software matematico Cabri Geometry I,
como estrategia de ensefianza—aprendizaje, consigue el éxito en el desarrollo de la
competencia Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion en los
estudiantes del segundo grado “A” de Educacion Secundaria de la Institucion
Educativa Nuestra Sefiora de las Mercedes de Carhuaz, regién Ancash en el afio 2019.
El tipo de investigacion fue sustantiva explicativa, y utilizo el disefio preexperimental.
La poblacion estuvo conformada por las cuatro secciones del segundo afio de
secundaria con 101 estudiantes y la muestra, por los estudiantes del segundo grado
“A” de 25 estudiantes. El instrumento que utiliz6 fue el Cuestionario de Resolucion de
Problemas, para medir el nivel de desarrollo de la competencia matematica resuelve
problemas de forma, movimiento y localizacion. La conclusion a la que arribd el

estudio fue que la aplicacion del Software matematico Cabri Geometry Il si tuvo una
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influencia positiva en el desarrollo de la competencia matemética en estudio,

demostrado, sobre todo, en el paso del nivel “Inicio” al nivel “En Proceso”.

(Robles, 2020), Realiz6 la investigacion, EI modelo de Van Hiele basado en el
Origami para mejorar el aprendizaje de la geometria en los estudiantes del primer
grado de secundaria de la I.E. Mayas N° 88190, Ancash — 2019. Tuvo como objetivo
general Determinar que la aplicacion del modelo Van Hiele basado en Origami mejora
el aprendizaje de geometria de los estudiantes de primer grado de la I.E. Mayas 88190,
Ancash 2019. El tipo de investigacion fue cuantitativo de nivel explicativo, y de disefio
cuasi experimental. Con una poblacion de 20 estudiantes y considerando como muestra
a los 20 estudiantes obtenida por muestreo no probabilistico. La técnica utilizada fue
la observacion y el instrumento de la lista de cotejo. Llego a la conclusion de que la
propuesta de investigacion es adecuada para mejorar el nivel de razonamiento del

estudiante y por ende su aprendizaje. Por lo tanto, se recomend6 emplearlo.

(Chile & Oruro, 2019) Realizaron la investigacion titulada Efectividad del
software educativo GeoGebra en la resolucion de problemas de solidos geométricos
en estudiantes de primer grado de secundaria de la I.E. Las Flores, distrito de Cerro
Colorado — 2018. El objetivo de la investigacion fue la de buscar de analizar el nivel
de logro de los estudiantes del primer grado de secundaria de la Institucion Educativa
Las Flores, en la resolucion de sélidos geométricos y la aplicacion del software
educativo GeoGebra y su efectividad para la resolucién de problemas que involucran
cuerpos solidos. EI método de la investigacion fue cuantitativo de nivel descriptivo y
el disefio cuasiexperimental. Utiliz6 por instrumento el cuestionario y tomé por
poblacion a todos los estudiantes de la institucion y por muestra a 20 estudiantes del
primer grado. La investigacion presenta la conclusion de que los estudiantes han
mejorado significativamente sus capacidades para poder resolver problemas de sélidos
geométricos gracias al uso del software educativo GeoGebra que es una herramienta

muy util y versatil para la resolucion de problemas.

(Varilias & Roque, 2017) Realizaron la investigacion titulada La papiroflexia
como recurso didactico para mejorar la actitud y aprendizaje de la geometria de
estudiantes de secundaria, cuyo objetivo fue, Mejorar la actitud y el aprendizaje de la

geometria integrando la papiroflexia como recurso didactico en los estudiantes de
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primer grado de secundaria de la I.E. Daniel A. Carrion, de Moquegua, 2016. El
enfoque de la investigacion fue cualitativo, de tipo investigacion accion, la técnica que
utilizaron fue la observacion, los instrumentos de lista de cotejo, la técnica de analisis
de datos fue la triangulacién. La poblacién y muestra son estudiantes de primero de
secundaria con un total de 17 estudiantes. Llegaron a la conclusion de que la aplicacion
de la papiroflexia como recurso didactico mejora la actitud y el aprendizaje de la

geometria de los estudiantes de primero de secundaria.

(Apaza, 2020), quien en su trabajo de investigacion titulado Aplicacion del
software GeoGebra y su influencia en el logro de la competencia matematica resuelve
problemas de forma, movimiento y localizacion, en estudiantes del tercer grado de
secundaria de la I.E Paulo VI, Paucarpata, 2019, tuvo como objetivo determinar la
influencia de la aplicacién del software GeoGebra en el logro de los aprendizajes de
la competencia matematica resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion
en los estudiantes del tercer grado de educacion secundaria de la L.E. “Paulo VI”, del
distrito de Paucarpata — Arequipa, 2019. El disefio que utilizo fue cuasi experimental,
de enfoque cuantitativo y tipo explicativo. La poblacion estuvo conformada por los
estudiantes de tercer grado de secundaria y por muestra tuvo a 36 estudiantes. Lleg6 a
la conclusion de que la aplicacion del software GeoGebra si tiene influencia
significativa en el logro de los aprendizajes de las competencias matematicas de los

estudiantes.

(Afafos & Asencios, 2018), quienes en su trabajo de investigacion titulado La
resolucion de problemas en estudiantes del cuarto grado de educacion secundaria de
la I. E “Manuel Gonzales Prada” Huari - 2016, tuvieron por objetivo determinar como
influye la resolucion de problemas en el aprendizaje en los estudiantes del cuarto grado
de educacién secundaria de la referida institucion. La investigacion tuvo un enfoque
cuantitativo, alcance explicativo y disefio cuasi-experimental. Se realizd en una
poblacion de 138 estudiantes del cuarto grado de secundaria, con una muestra de 54
estudiantes. El instrumento utilizado fue una prueba de matematica con 20 items.
Llegaron a la conclusion de que la resolucién de problemas influye significativamente

en el aprendizaje de la matematica en los estudiantes del cuarto grado.
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2.2. Bases tedricas

2.2.1.

Definicion de la matematica

La matematica es la ciencia que estudia las cantidades, estructuras, espacios y
el cambio. La matemética deduce de manera irrefutable cada conjetura
aceptada basandose en axiomas y teoremas ya demostrados. La matematica
tiene muchas ramas. Algunas de ellas son: Aritmética, Algebra, Geometria,
Anélisis matematico. A su vez, cada una de estas ramas tiene otras subramas
que hacen un estudio més particular en cada caso. Por ejemplo, la geometria se

subclasifica en geometria plana, geometria analitica, etc. (Soto, 2011, p. 96).

De lo anterior se infiere que la matematica se basa sobre todo como area de

estudio, que posee una gran variedad de axiomas y teoremas. Ademas, se subdivide en

ramas que se usan en el aprendizaje en los distintos centros educativos.

Por su parte la Real Academia Espafiola define a la mateméatica como ciencia
deductiva gue estudia las propiedades de los entes abstractos, como ndmeros,
figuras geométricas o simbolos, y sus relaciones. Y que ademas es aplicada en
el estudio de la cantidad considerada en relacion con ciertos fendmenos fisicos
(RAE, 2001).

Segun el Ministerio de Educacion (2015), la matematica escapa de ser ciencia
de numeros y espacio para convertirse en una manera de pensar. Mejor que
definirla como la ciencia de los nimeros, es acercarse a ella en la vision de un
pensamiento organizado, formalizado y abstracto, capaz de recoger elementos
y relaciones de la realidad, discrimindndolas de aquellas percepciones y

creencias basadas en los sentidos y de las vicisitudes cotidianas (p. 11).

Por lo que podemos afirmar que la matematica es la ciencia que no solo se basa

en los numeros, sino que ésta a su vez nos ayuda a tener un pensamiento organizado,

ademas de ello las matematicas con las distintas ramas que tienen nos ayudan a afrontar

las distintas situaciones problematicas que surgen en nuestra vida cotidiana.
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2.2.2.

Nivel de logro de aprendizaje en la EBR

Los niveles de logro son descripciones de los conocimientos y habilidades que
se espera que demuestren los estudiantes. Los Niveles de logro tienen un
componente cualitativo y uno cuantitativo. El cualitativo consiste en una
descripcion de lo que debe demostrar que sabe y puede hacer un estudiante
para alcanzar cada nivel de logro. Por otra parte, el componente cuantitativo de
los Niveles de Logro esta dado por el puntaje minimo que necesita obtener un
estudiante (Ministerio de Educacion de Chile, 2012, p. 11-12)

(Robles, 2020) Menciona que el concepto de logro de aprendizaje se puede
encontrar en la mayoria de los autores bajo el término logro académico. Hay
ligeras diferencias, pero basicamente se refiere a lo mismo. Los logros se
resumen en las competencias del area. El logro de aprendizaje es el resultado
del interés por el estudio alcanzado del estudiante al final de un periodo o afio

académico como resultado del proceso de ensefianza y aprendizaje (p. 20)

De lo anterior podemos afirmar que a pesar de las diferentes

conceptualizaciones sobre los niveles de logro, éstos son escalas que los estudiantes

deben alcanzar en un determinado periodo de tiempo, estos se logran observar cuando

los alumnos priorizan una serie de habilidades y estrategias al buscar una solucién a

una determinada situacion problematica.

Segun el Ministerio de Educacion (2017), la calificacién con fines de
promocion se puede realizar por periodo de aprendizaje (bimestres, trimestres
o0 anual). Establece conclusiones descriptivas del nivel de aprendizaje
alcanzado por el estudiante, en funcion de la evidencia recogida en el periodo
a evaluar; asi como se asocian estas conclusiones con la escala de calificacion
(AD, A, B o C) para obtener un calificativo. La escala de calificacién comin a

todas las modalidades y niveles de la Educacion Bésica es la siguiente:

Logro “destacado” (“AD”) Cuando el estudiante evidencia un nivel superior
a lo esperado respecto a la competencia. Esto quiere decir que demuestra

aprendizajes que van mas alla del nivel esperado.
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Logro “esperado” (“A”) Cuando el estudiante evidencia el nivel esperado
respecto a la competencia, demostrando manejo satisfactorio en todas las tareas

propuestas y en el tiempo programado.

Logro “proceso” (“B”) Cuando el estudiante esta proximo o cerca al nivel
esperado respecto a la competencia, para lo cual requiere acompafiamiento

durante un tiempo razonable para lograrlo.

Logro “inicio” (“C”) Cuando el estudiante muestra un progreso minimo en
una competencia de acuerdo al nivel esperado. Evidencia con frecuencia
dificultades en el desarrollo de las tareas, por lo que necesita mayor tiempo de
acompafiamiento e intervencion del docente (p.181).

Las escalas de calificacion brindan a la plana docente, a los propios estudiantes
y a los padres de familia la informacion pertinente sobre el nivel de logro en el que se

encuentran o estan escalando los estudiantes.
2.2.3. Competencias matematicas

La competencia matematica es la capacidad del individuo para formular,
emplear e interpretar las matematicas en distintos contextos. Incluye el
razonamiento matematico y la utilizacion de conceptos, procedimientos, datos
y herramientas matematicas para describir, explicar y predecir fenémenos.
Ayuda a los individuos a reconocer el papel que las matematicas desempefian
en el mundo y a emitir los juicios y las decisiones bien fundadas que los
ciudadanos  constructivos, comprometidos y reflexivos necesitan
(MINISTERIO DE EDUCACION, CULTURA Y DEPORTE, 2016, p. 74).

Para el Ministerio de Educacion del Per( (2013) la competencia matematica es
un saber actuar en un contexto particular, que nos permite resolver situaciones
problematicas reales o de contexto matematico. Un actuar pertinente a las
caracteristicas de la situacion y a la finalidad de nuestra accion, que selecciona

y moviliza una diversidad de saberes propios o de recursos del entorno (p. 19).
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Por su parte Arreguin, sefiala que la competencia matematica hace mencién a
las capacidades de andlisis, razonamiento y comunicacion que se ponen en
juego por los estudiantes cuando resuelven o formulan problemas matematicos
en una variedad de situaciones y contextos, lo que posibilita no solo la
clasificacion de las competencias sino describir el impacto que tienen en la
construccion de aprendizajes significativos (Arreguin, 2009, p. 27).

Goiii Zabala, menciona que la competencia matemaética, debe formar parte del
bagaje escolar de toda persona, por lo que la competencia matematica se refiere
al uso del conocimiento matematico para resolver problemas o situaciones

relevantes desde el punto de vista social (Gofii, 2008, p. 80).

Para el Ministerio de Educacion (2017), la matematica es una actividad humana
y ocupa un lugar relevante en el desarrollo del conocimiento y de la cultura de
nuestras sociedades. Se encuentra en constante desarrollo y reajuste, y, por ello,
sustenta una creciente variedad de investigaciones en las ciencias y en las
tecnologias modernas, las cuales son fundamentales para el desarrollo integral
del pais. De la misma manera define que el aprendizaje de la matematica
contribuye a formar ciudadanos capaces de buscar, organizar, sistematizar y
analizar informacion para entender e interpretar el mundo que los rodea,
desenvolverse en él, tomar decisiones pertinentes, y resolver problemas en
distintas situaciones usando, de manera flexible, estrategias y conocimientos

matematicos (p. 235).

La OCDE (2006), define a la competencia matematica de la siguiente manera:
Competencia matematica es una capacidad del individuo para identificar y
entender la funcion que desempefian las matematicas en el mundo, emitir
juicios fundados y utilizar y relacionarse con las matematicas de forma que se
puedan satisfacer las necesidades de la vida de los individuos como ciudadanos

constructivos, comprometidos y reflexivos (p. 74).

De todo lo anterior podemos afirmar que la competencia matematica es la

capacidad que el estudiante alcanza al desempefiarse en el mundo de las matematicas
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empleando diversas estrategias, métodos y procedimientos para resolver situaciones o

problemas matemaéticos dentro de su contexto.
2.2.4. Enfoque del &rea de matematica

Para el Ministerio de Educacion (2015), la matematica cobra mayor significado
y se aprende mejor cuando se aplica directamente a situaciones reales. Los
estudiantes sentirdn mayor satisfaccion cuando puedan relacionar cualquier
aprendizaje matematico nuevo con algo que saben y con la realidad cotidiana.
Esa es una matematica para la vida, donde el aprendizaje se genera en el
contexto de la vida y sus logros van hacia ella (pp. 7 - 10).

Segun el MINEDU (2015), el area de matematica asume un enfoque centrado
en la resolucion de problemas con la intencién de promover formas de
ensefianza y aprendizaje a partir del planteamiento de problemas en diversos
contextos. Como lo expresa Gaulin (2001), este enfoque adquiere importancia
debido a que promueve el desarrollo de aprendizajes “a través de”, “sobre la”

y “para la” resolucion de problemas ( p. 12).

Para el MINEDU (2015), los rasgos mas importantes de este enfoque son los

siguientes:

e Laresolucion de problemas debe plantearse en situaciones de contextos
diversos, pues ello moviliza el desarrollo del pensamiento matematico.
Los estudiantes desarrollan competencias y se interesan en el
conocimiento matematico, si le encuentran significado y lo valoran, y
pueden establecer relaciones de funcionalidad matematica con
situaciones de diversos contextos.

e La resolucion de problemas sirve de escenario para desarrollar
competencias y capacidades matematicas. Es a través de la resolucion
de problemas, que los estudiantes desarrollan competencias Yy
capacidades matematicas.

e La matematica se ensefia y se aprende resolviendo problemas. La

resolucion de problemas sirve de contexto para que los estudiantes
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construyan nuevos conceptos matematicos, descubran relaciones entre
entidades matematicas y elaboren procedimientos matematicos,
estableciendo relaciones entre experiencias, conceptos, procedimientos
y representaciones matematicas.

Los problemas deben responder a los intereses y necesidades de los
estudiantes; es decir, deben ser interesantes y constituir desafios
genuinos para los estudiantes, que los involucren realmente en la

busqueda de soluciones ( p. 14).

El Ministerio de Educacion (2017) menciona gue, en el area de matematica, el

marco tedrico y metodoldgico que orienta la ensefianza y el aprendizaje

corresponde al enfoque Centrado en la Resolucién de Problemas, el cual tiene

las siguientes caracteristicas:

La matematica es un producto cultural dindmico, cambiante, en
constante desarrollo y reajuste.

Toda actividad matematica tiene como escenario la resolucion de
problemas planteados a partir de situaciones, las cuales se conciben
como acontecimientos significativos que se dan en diversos contextos.
Las situaciones se organizan en cuatro grupos: situaciones de cantidad,
situaciones de regularidad, equivalencia y cambio; situaciones de
forma, movimiento y localizacién; y situaciones de gestion de datos e
incertidumbre.

Al plantear y resolver problemas, los estudiantes se enfrentan a retos
para los cuales no conocen de antemano las estrategias de solucion. Esta
situacion les demanda desarrollar un proceso de indagacion y reflexion
social e individual que les permita superar las dificultades u obstaculos
que surjan en la busqueda de la solucidn. En este proceso, el estudiante
construye y reconstruye sus conocimientos al relacionar, y reorganizar
ideas y conceptos matematicos que emergen como solucion optima a

los problemas, que iran aumentando en grado de complejidad.
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e Los problemas que resuelven los estudiantes pueden ser planteados por
ellos mismos o por el docente para promover, asi, la creatividad y la
interpretacion de nuevas y diversas situaciones.

e Las emociones, actitudes y creencias actian como fuerzas impulsoras
del aprendizaje.

e Los estudiantes aprenden por si mismos cuando son capaces de
autorregular su proceso de aprendizaje y de reflexionar sobre sus

aciertos, errores, avances (p. 236).

En general, podemos inferir que la matematica esta centrada en la resolucion
de problemas, dado que el aprendizaje de las matematicas se da por medio de la
resolucion de problemas tales como ejercicios algoritmicos de repeticion o creaciéon y
como también problemas de situaciones reales que se encuentran dentro del contexto

de cada persona.
2.2.5. Resolucion de problemas de forma, movimiento y localizacion

Para el Ministerio de Educacion (2017), la competencia 26 del CNEB que es
Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion, consiste en que el
estudiante se oriente y describa la posicion y el movimiento de objetos y de si
mismo en el espacio, visualizando, interpretando y relacionando las
caracteristicas de los objetos con formas geométricas bidimensionales y
tridimensionales. Implica que realice mediciones directas o indirectas de la
superficie, del perimetro, del volumen y de la capacidad de los objetos, y que
logra construir representaciones de las formas geométricas para disefiar
objetos, planos y maquetas, usando instrumentos, estrategias y procedimientos
de construccion y medida. Ademas, describa trayectorias y rutas, usando

sistemas de referencia y lenguaje geométrico (p. 263).

Esta competencia permite al individuo resolver situaciones problematicas que

tengan que ver con la geometria y la trigonometria dentro de su contexto.
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2.2.6. Capacidades de la competencia 26 del CNEB

El Ministerio de Educacion (2017) menciona que las capacidades son recursos
para actuar de manera competente. Estos recursos son los conocimientos,
habilidades y actitudes que los estudiantes utilizan para afrontar una situacion
determinada. Estas capacidades suponen operaciones menores implicadas en

las competencias, que son operaciones mas complejas (p. 30).

Para el Ministerio de Educacién (2017), esta competencia implica, por parte de

los estudiantes, la combinacion de las siguientes capacidades:
2.2.6.1. Modela objetos con formas geométricas y sus transformaciones.

Es construir un modelo que reproduzca las caracteristicas de los objetos, su
localizacion y movimiento, mediante formas geométricas, sus elementos y
propiedades; la ubicacién y transformaciones en el plano. Es también evaluar si el
modelo cumple con las condiciones dadas en el problema.

2.2.6.2. Comunica su comprension sobre las formas y relaciones

geomeétricas.

Es comunicar su comprension de las propiedades de las formas geométricas,
sus transformaciones y la ubicacion en un sistema de referencia; es también establecer
relaciones entre estas formas, usando lenguaje geométrico y representaciones graficas

o0 simbolicas.
2.2.6.3. Usa estrategias y procedimientos para orientarse en el espacio.

Es seleccionar, adaptar, combinar o crear, una variedad de estrategias,
procedimientos y recursos para construir formas geométricas, trazar rutas, medir o
estimar distancias y superficies, y transformar las formas bidimensionales vy

tridimensionales.
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2.2.6.4. Argumenta afirmaciones sobre relaciones geométricas.

Es elaborar afirmaciones sobre las posibles relaciones entre los elementos y las
propiedades de las formas geométricas, basado en su exploraciéon o visualizacion.
Asimismo, justificarlas, validarlas o refutarlas, basado en su experiencia, ejemplos o
contraejemplos, y conocimientos sobre propiedades geométricas; usando el
razonamiento inductivo o deductivo (p. 263).

2.2.7. Campos tematicos en el primer grado de educacién secundaria

De acuerdo al Disefio Curricular vigente, los estudiantes del primer grado
deben desarrollar la competencia resuelve problemas de forma, movimiento y

localizacion, abarcando los siguientes campos tematicos:

% Prismas

% Cuadrilateros

% Tridngulos y circulos

% Semejanza y congruencia entre formas bidimensionales

¢ Elementos y propiedades de formas geométricas bidimensionales y
tridimensionales

%+ Mapas, planos y escalas

% Determinan la longitud, el perimetro, el area de cuadrilateros y
triangulos

% Avreas de formas bidimensionales compuestas

¢ Rectas paralelas, perpendiculares y secantes

< Area lateral y total de formas tridimensionales

¢+ Volumen de pirdmides, paralelepipedo, cubos, conos y cilindros
2.2.8. Desemperio y estandares en el VI ciclo
2.2.8.1. Desempefios.

Segun el Ministerio de Educacion (2017), son descripciones especificas de lo
gue hacen los estudiantes respecto a los niveles de desarrollo de las

competencias (estandares de aprendizaje). Son observables en una diversidad
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de situaciones o contextos. Los desempefios se presentan en los programas

curriculares de los niveles o modalidades, por edades (en el nivel inicial) o

grados (en las otras modalidades y niveles de la Educacién Basica), para ayudar

a los docentes en la planificacion y evaluacion, reconociendo que dentro de un

grupo de estudiantes hay una diversidad de niveles de desempefio, que pueden

estar por encima o por debajo del estandar, lo cual le otorga flexibilidad (p.

38).

Segun el Ministerio de Educacién (2017), cuando el estudiante de primer grado

resuelve problemas de formas, movimiento y localizacion, y logra el nivel esperado

del ciclo VI realiza desempefios como los siguientes:

Establece relaciones entre las caracteristicas y los atributos medibles de
objetos reales o imaginarios. Asocia estas caracteristicas y las
representa con formas bidimensionales compuestas y tridimensionales.
Establece, también, relaciones de semejanza entre triangulos o figuras
planas, y entre las propiedades del volumen, area y perimetro.
Describe la ubicacion o el recorrido de un objeto real o imaginario, y
los representa utilizando coordenadas cartesianas, planos 0 mapas a
escala. Describe las transformaciones de un objeto en términos de
ampliaciones, traslaciones, rotaciones o reflexiones.

Expresa, con dibujos, construcciones con regla y compas, con material
concreto y con lenguaje geométrico, su comprensién sobre las
propiedades de las rectas paralelas, perpendiculares y secantes, y de los
prismas, cuadrilateros, triangulos, y circulos. Los expresa aun cuando
estos cambien de posicion y vistas, para interpretar un problema segun
su contexto y estableciendo relaciones entre representaciones.
Expresa, con dibujos, construcciones con regla y compas, con material
concreto y con lenguaje geométrico, su comprension sobre la relacion
de semejanza entre formas bidimensionales cuando estas se amplian o
reducen, para interpretar las condiciones de un problema vy

estableciendo relaciones entre representaciones.
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e Lee textos o gréficos que describen caracteristicas, elementos o
propiedades de las formas geométricas bidimensionales transformadas,
para extraer informacion. Lee planos a escala y los usa para ubicarse en
el espacio y determinar rutas.

e Selecciona y emplea estrategias heuristicas, recursos o procedimientos
para determinar la longitud, el perimetro, el area o los volimenes de
prismas, cuadrilateros y triangulos, asi como de areas bidimensionales
compuestas, empleando unidades convencionales (centimetro, metro y
kilbmetro) y no convencionales (bolitas, panes, botellas, etc.).

e Selecciona y emplea estrategias heuristicas, recursos o procedimientos
para describir el movimiento, la localizacion o las perspectivas (vistas)
de los objetos, empleando unidades convencionales (centimetro, metro
y kildbmetro) y no convencionales (por ejemplo, pasos).

e Plantea afirmaciones sobre las relaciones y propiedades que descubre
entre los objetos, entre objetos y formas geométricas, y entre las formas
geomeétricas, sobre la base de simulaciones y la observacion de casos.
Las justifica con ejemplos y sus conocimientos geométricos. Reconoce

errores las justificaciones y los corrige (pp. 266-267).
2.2.8.2. Estandares.

Para el Ministerio de Educacion (2017), son descripciones del desarrollo de la
competencia en niveles de creciente complejidad, desde el inicio hasta el fin
de la Educacion Basica, de acuerdo a la secuencia que sigue la mayoria de
estudiantes que progresan en una competencia determinada. Estas
descripciones son holisticas porque hacen referencia de manera articulada a las
capacidades que se ponen en accion al resolver o enfrentar situaciones
auténticas, los estdndares proporcionan informacion valiosa para
retroalimentar a los estudiantes sobre su aprendizaje y ayudarlos a avanzar, asi
como para adecuar la ensefianza a los requerimientos de las necesidades de
aprendizaje identificadas.  Asimismo, sirven como referente para la
programacion de actividades que permitan demostrar y desarrollar

competencias (p. 36).
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El Ministerio de Educacion (2017), al termino del V1 ciclo de educacion bésica

en el documento oficial del Curriculo Nacional (2016) espera que el estudiante:

Tabla 1

Resuelve problemas en los que modela caracteristicas de objetos
mediante prismas, pirdmides y poligonos, sus elementos y propiedades,
y la semejanza y congruencia de formas geometricas; asi como la
ubicacion y movimiento mediante coordenadas en el plano cartesiano,
mapas Yy planos a escala, y transformaciones.

Expresa su comprension de las formas congruentes y semejantes, la
relacion entre una forma geométrica y sus diferentes perspectivas;
usando dibujos y construcciones.

Clasifica prismas, piramides, poligonos y circulos, segin sus
propiedades.

Selecciona y emplea estrategias, procedimientos y recursos para
determinar la longitud, area o volumen de formas geométricas en
unidades convencionales y para construir formas geomeétricas a escala.
Plantea afirmaciones sobre la semejanza y congruencia de formas, entre
relaciones entre areas de formas geométricas; las justifica mediante

ejemplos y propiedades geométricas (p. 266).

Estandares de Aprendizaje

ESTANDARES EBR/EBE* EBA

NIVEL 8 Nivel destacado Nivel destacado

NIVEL 7 Nivel esperado al final del ciclo VI Nivel esperado al final del ciclo
avanzado

NIVEL 6 Nivel esperado al final del ciclo VI

NIVEL 5 Nivel esperado al final del ciclo V Nivel esperado al final del ciclo
intermedio

NIVEL 4 Nivel esperado al final del ciclo IV

NIVEL 3 Nivel esperado al final del ciclo Il Nivel esperado al final del ciclo
inicial

NIVEL 2 Nivel esperado al final del ciclo 11

NIVEL 1 Nivel esperado al final del ciclo |
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Nota: EI Ministerio de Educacion (2017), menciona que en el caso de la
modalidad de Educacion Bésica Especial, los estudiantes con discapacidad intelectual
severa 0 no asociados a discapacidad tienen los mismos estandares de aprendizaje que
reciben los estudiantes da la Educacién Bésica Regular. La institucion educativa y el
Estado garantizan los medios, recursos y apoyos necesarios, asi como las adaptaciones

curriculares y organizativas que se requieren (p. 264).

2.2.9. El cuaderno de trabajo en el area de matematica en el primer grado de

secundaria

El cuaderno de trabajo del area de matematica en el primer grado de secundaria
que estd en pleno uso, es una propuesta del Ministerio de Educacion. Titulado
“Cuaderno de trabajo de Matematica RESOLVAMOS PROBLEMAS
SECUNDARIA 17, presenta un contenido que consta de 16 fichas o capitulos
correspondientes a las cuatro competencias del area de matematica. Con respecto a la
competencia resuelve problemas de forma, movimiento y localizacién le concierne

cuatro fichas que son las fichas 4, 8, 12,16.

Los cuadernos de trabajo facilitados por el Ministerio de Educacién para los
estudiantes del primer afio de educacion secundaria, tienen sus fortalezas como
también sus debilidades. Los textos propuestos por el ministerio son muy practicos.
Cuentan con temas y problemas referidos a la vida cotidiana, que ayudan al estudiante
a entender y resolver los problemas de la vida diaria, pero estos cuadernos no cuentan
con el contenido tedrico cosa que imposibilita la comprension especialmente de los
estudiantes de las zonas rurales, debido a no contar con ningun tipo de ayuda (aparte
del docente) para hacer el desarrollo correspondiente de estas situaciones
problematicas, ya que para resolverlas de manera correcta el estudiante necesita saber
antes algunos metodos o estrategias de resolucion ademas de ello conocer bien el tema
en estudio. Por consiguiente, es un material incompleto que mas que ayudar al alumno,
lo perjudica. La sugerencia es que el ministerio debe reestructurar estos cuadernos,
afiadiendo los contenidos tedricos para que asi se conviertan en un material auxiliar
importante de ayuda para el proceso de aprendizaje de la matematica de todos los

estudiantes.
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Durante la pandemia, la ensefianza educativa se brind6 bajo la modalidad
remota y virtual. EI Ministerio de Educacion proporciond las Tablets e inicidé un
Programa denominado “Aprendo en casa”, programas que se impartia por medio de la
tv, radio, web o distintos aplicativos para que los educandos no pierdan clases
ocasionadas por el confinamiento obligatorio a nivel nacional para contrarrestar las

consecuencias de la pandemia.
2.2.10. Alfabetizacion matematica

En el caso de las matematicas, una persona alfabetizada es alguien que esta
familiarizado con un conjunto de conocimientos y habilidades referidos a
identificar datos, realizar operaciones numéricas basicas, ser capaz de trabajar
con dinero, poseer conocimientos fundamentales sobre espacio y formas,
comprender el trabajo con mediciones y tener nociones de incertidumbre, de
crecimiento y cambio. Requiere, también, desarrollar la habilidad de pensar,
comprender modelos, formular y resolver los problemas. Una persona
alfabetizada matematicamente es capaz de reconocer los limites y la extensién
de los conceptos matematicos, evaluar argumentos matematicos, plantear
problemas matematicos, seleccionar entre diversas formas de representar
situaciones y comunicarse respecto de cuestiones con contenido matematico.
Podra, del mismo modo, aplicar estos conocimientos, comprensiones y
habilidades en variados y numerosos contextos, tanto personales como sociales
y laborales (Ministerio de Educacion de Chile, 2004, p. 84).

La UMC en su documento de trabajo 10 menciona que para el estudio PISA,
la definicion de alfabetizacion matematica es: la capacidad de un individuo
para identificar y comprender el rol que juega la matematica en el mundo con
el fin de realizar juicios bien fundamentados y comprometerse con la
matematica, de manera que cubra las necesidades de la vida de dicho individuo
como un ciudadano constructivo, interesado y reflexivo (Ministerio de
Educacién del Peru, 2004, p. 12).
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La alfabetizacion matematica involucra las habilidades de los alumnos para
analizar, razonar y comunicar ideas, y para plantear, formular y resolver

problemas matematicos (Ministerio de Educacion de Chile, 2004, p. 85).

Podemos afirmar, entonces, que la alfabetizacién matemaética esta relacionada
a las competencias matematicas, en donde los hombres incluyen y relacionan todas sus
distintas habilidades para resolver las distintas situaciones de la vida cotidiana, a fin

de alcanzar la competencia de la matematica de una manera satisfactoria.
2.2.11. Aplicacion de la matemaética en la vida diaria

Para Ayabar (2014) la matematica en nuestra cultura va en aumento y el
predominio de la comprension sobre las mismas, va a ser un distintivo bien
patente en la civilizacion futura. Esta ciencia esta presente en cualquier faceta
de nuestra vida cotidiana: el uso de los cajeros automaticos, de un banco, la
comunicacion por teléfono movil, en la masica o incluso en la lectura de un
libro; es decir, las matemaéticas se encuentran inmersas en todas las actividades

desarrolladas por el hombre (pp. 29-30).

Por su parte, Alsina Catald (2019) en el texto “Las matematicas
imprescindibles para la vida” menciona diez usos esenciales que se deberian

darse a las matematicas para concretarlas en la vida:

e Matematicas para resolver problemas: Este aspecto de las matematicas
es el més tradicional. Usar los recursos matematicos para resolver
asuntos problematicos. Calcular un costo, verificar la bondad de una
factura, resolver el amueblamiento de un piso, cobrar un trabajo, etc.,
son cuestiones cotidianas que obligan a poner en juego aritmética,
ecuaciones, algebra, geometria y una enorme variedad de técnicas
adaptables a problematicas muy diversas. Al menos en este aspecto
basico de las matematicas casi todo el mundo estd de acuerdo. Un
aspecto interesante a resaltar es el objetivo de evitar los muchos errores

que las personas cometen al usar matematicas.
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Matematicas para elegir: Un aspecto particularmente importante es el
uso de la educacién para la democracia. Otro aspecto es el de la eleccion
entre diversas alternativas, es decir la toma de decisiones. El anélisis
cuantitativo y cualitativo de los procesos y las leyes electorales
(sondeos, recuentos, atribuciones de escafios, representacion,
proporcionalidad...) merecen especial atencién. La evaluacion de
divisiones justas, ofertas equivalentes, descuentos, etc., tiene enorme

interés en el mercado libre que nos rodea.

Matematicas para cambiar de habitos: Ante habitos perjudiciales para
la salud (tabaco, drogas, alcohol, conduccion temeraria de motos,
patinetes eléctricos y automadviles...) 0 ante habitos inconvenientes para
la vida en general (loterias, bingos, quinielas, juegos en casinos...) las
matematicas pueden ayudar a interpretar datos estadisticos, analizar
dependencias entre variables, aclarar la aleatoriedad de los sucesos,
evaluar esperanzas (de vida o de pérdidas), etc. Nos hallamos asi ante
matematicas que, siendo respetuosas con las opciones personales,
pueden inducir a cambiar de habitos, o0 a moderar los mismos o a elegir

habitos mas positivos.

Matematicas para interpretar: Datos (Big data hoy), graficas,
abreviaciones, siglas, simbolos, imagenes multimedia, etc., pone hoy al
ciudadano ante la necesidad de interpretar o decodificar todo el
inmenso caudal de informacion. La teoria de la codificacion, la teoria
de funciones, el célculo, la geometria, etc., pueden ponerse al servicio
de algo tan simple como vital: enterarse de lo que hay. Otra cosa sera
actuar, pero como minimo hay que entender lo que se presenta. Y saber

mezclar matematicas en el contexto.

Matematicas para planificar: Temas como la planificacion familiar, las
ventajas fiscales, las pensiones, las inversiones, los créditos, las
hipotecas, el ahorro, la realizacion de viajes, etc. exigen poner en juego

calculos a largo plazo donde las series numéricas o temporales
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asociadas pueden tener factores fijos y elementos variables o inciertos.
Planificar exige, por definicion, hacer previsiones y en ello influye méas
el calculo que la intuicion. La simple improvisacion o “el cada dia ya
traerd su problema” dificilmente son compatibles con la marcha

(ifrenétical) de la vida actual.

Matemaéticas para defenderse: En muchos momentos de la vida es
imprescindible defenderse ante hechos, sentencias, reclamaciones,
abusos, etc. La nulidad de un proceso, la compensacion de un dafio, la
solicitud de una devolucién, etc., pueden beneficiarse de contenidos
matematicos que ayuden a clarificar situaciones, a establecer criterios
o cuantificar situaciones. La propia Idgica deductiva, la teoria de
indices econdémicos, los simples criterios de proporcionalidad, etc.,

pueden aportar beneficios apetecibles ante causas justas.

Matematicas para reclamar: Complementariamente a la defensa es
conveniente frecuentemente exigir reclamaciones. lgualdad ante la ley,
equidad, reparacion de dafios, devolucion de impuestos, etc. son
situaciones donde los procesos cuantitativos, el analisis de causa-efecto
o correlacion, diagramas en arbol, procesos estocasticos, etc. pueden

ayudar a formalizar reclamaciones adecuadas.

Matematicas para aclarar: No siempre aquello que nos rodea, nos
informa, nos seduce, etc. presenta un aspecto claro y diafano. Es
frecuente encontrar casos donde la confusion, la mala fe, el exceso de
datos, etc. precisan de aclaraciones. Las matematicas en general y la
l0gica en particular pueden ayudar a aflorar la verdad, la verosimilitud,
la credibilidad.

Matematicas para criticar: Si un objetivo educativo prioritario es el
desarrollo de actitudes criticas de la ciudadania en general, se impone
que desde las matematicas se fomente este espiritu critico. No se trata
de llevar el rigor matematico a sus ultimas consecuencias lo cual

generaria una critica irrealista al ofrecer salidas no viables o puramente
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retdricas. Se trata de aplicar bien el rigor en la forma de analizar y para
ello, si es preciso, poner en juego las habilidades matematicas

adecuadas al tema.

e Matematicas para dialogar: Los contactos con profesionales muy
diversos exigen unas buenas capacidades para mantener dialogos
inteligentes, formulando preguntas clave o captando lo esencial de lo
que se dice. En un mundo tecnoldgico y de creciente especializacion
esta necesidad serd cada vez méas acuciante. Célculo, medidas,
representaciones graficas... y buenas dosis de sentido comin deben
ponerse al servicio de entender y hacerse entender. Los dialogos son
siempre cosas de dos (0 mas) y en esta vida, por suerte o por desgracia,

no todo son poesias (pp. 6-7).

Para Ramos (2017), las matematicas se encuentran, aungue sean ocultas, en la
mayor parte de lo que hacemos en nuestra vida. Es por eso que un buen dominio
de esta materia hard que nuestro dia a dia sea mucho mas fécil y llevadero. A
su vez, las matematicas tienen utilidad en practicamente todos los aspectos de

la vida cotidiana (p. 9).
2.2.12. Didactica en el area de matematica

(Cattaneo, Lagreca, Gonzalez, & Buschiazzo, 2011), mencionan que durante
los ultimos veinte afios, la Didactica de la Matematica se ha desarrollado como area
de investigacion donde se ligan las cuestiones especificas de la Didactica con las

especificas de la Matemaética (p. 25).

En su opinion (Brousseau, 1999) expresa la comprension de la didactica de las
matematicas como el arte de ensefiar un conjunto de conocimientos a través de una

variedad de estrategias y procedimientos.

Actualmente existen mdaltiples recursos que activan el interés de los
estudiantes, desde recursos concretos (origami, torre de Hanoi, abaco, regletas,

tangram, sudoku, etc.) hasta aplicaciones digitales (GeoGebra, Cabri Geometry I,
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Kahoot, entre otros), que los motivan a aprender jugando y dejar de lado las tediosas

sesiones de la pizarra.
2.2.13. Laresolucion de problemas con material manipulable

(Siguero & Hormiga, 2019) Las matematicas manipulativas se asocian
principalmente a niveles educativos de infantil y primaria, donde los alumnos
tienen necesidad de tocar y manipular para aprender y entender conceptos, pero
realmente este tipo de materiales que permiten ver, tocar, mover, cambiar, etc.
ayudan a personas de cualquier edad a comprender, analizar y visualizar
muchos conceptos a lo largo de nuestra vida. En niveles de secundaria y
bachillerato, y de manera tradicional en matematicas, se ha dado mas
importancia a la abstraccion, y olvidamos que el poder ver, tocar e
interaccionar con representaciones de aquello que estamos trabajando ayuda
enormemente a la comprension y a la asimilacién de conceptos y por todo ello
a un aprendizaje més significativo. Fracciones, identidades notables,
ecuaciones, Teorema de Pitagoras, proporcionalidad, cdnicas, lugares
geométricos, trigonometria, proporciones, areas y volumenes, fractales,
poliedros, aritmética... Tanto el proceso de disefio y construccion de esos
materiales como la mera utilizacion en el aula por los alumnos, les ayudan a un
proceso de aprendizaje mas atractivo e interesante, para todas las edades, desde

tipos de aprendizaje muy diversos (p.23).

Para Apaza (2020), la importancia de los materiales concretos en el enfoque
centrado en la resolucion de problemas radica fundamentalmente en que los
materiales manipulativos o concretos especialmente, en los primeros ciclos,
son un apoyo importante para el aprendizaje de la matematica. Dos principios
didacticos a considerar: El uso de materiales educativos no es el objetivo de la
ensefianza-aprendizaje de la matematica, sino un medio para el logro de los

aprendizajes (pp. 24-25)

La mayoria de los conceptos matematicos no tienen su origen en los objetos,

sino en las relaciones que establecen los estudiantes entre ellos. La forma y dimension
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de una medida pueden ser mas que suficientes para establecer relaciones de parte todo,

o simplemente el establecer una relacion de abstraccion entre ellos.

(Villarroel & Sgreccia, 2011) Definen el material didactico concreto como
aquellos objetos usados por el profesor y/o alumno en los procesos de
ensefianza y aprendizaje de la matematica con el fin de lograr ciertos objetivos
especificos. Es decir, aquellos objetos que pueden ayudar a construir, entender
o consolidar conceptos, ejercitar y reforzar procedimientos e incidir en las

actitudes de los alumnos en las diversas fases de sus procesos de aprendizaje.
(p.79)

Para (Saquicela & Arias, 2011), el material es un medio que sirve para
estimular el proceso, permitiendo al adquirir informacion, experiencias,
desarrollar actitudes y adoptar normas de conductas de acuerdo a las
competencias que se quiere lograr. Como medio auxiliar de la accion
educativa, fortalece la ensefianza — aprendizaje, pero jamas sustituye la labor
del docente (p. 30).

Por ello los materiales concretos y manipulables permiten desarrollar
capacidades, engrandecer los conocimientos y conseguir los objetivos deseados.
Ademas, permiten que los estudiantes se orienten, facilitando asi el proceso de

aprendizaje y favoreciendo la resolucién de problemas geométricos.
2.2.14. Método Polya

Polya sugiere un método para la resolucién de problemas, brindando su

aportacion con cuatro fases o pasos, que son:

e Primero: entender el problema. Tenemos que comprender el problema,
es decir, ver claramente lo que pide. Dicho de otro modo, el estudiante
tiene que leer correcta y detalladamente cada situacion problematica,
con el fin de entender y comprender mejor el enunciado, de necesario

en algunos problemas el estudiante tiene que leer varias veces.
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e Segundo: disefiar un plan. El estudiante tiene que captar las relaciones
que existen entre los diversos elementos, ver lo que liga a la incdgnita
con los datos a fin de encontrar la idea de la solucion y poder trazar un
plan. El estudiante busca estrategias que le podrian ayudar a encontrar

la solucion.

e Tercero: ejecutar el plan. El estudiante debe poner en ejecucion el plan,
buscar sus estrategias y aplicar la que cree que se ajusta a su problema
tiene que monitorear su proceso para ver que no cometa errores ya que

pueden ser operativos.

e Cuarto: examinar la solucion. El estudiante, una vez encontrada la
solucidn, debe volver atrés, revisarla y discutirla con el fin de examinar
el proceso seguido. Comprobar si la solucién es correcta, si es ldgica y

si es necesaria, considerar otros caminos. (Polya, 1989, p. 28)

Polya (1989) declara lo siguiente: trata pues, ante todo, de comprender el
problema de un modo tan completo y claro como sea posible. Pero esto no
basta. Debe concentrarse en el problema y desear ansiosamente su solucion. Si
no puede hacer nacer el deseo real de resolverlo, mas vale abandonarlo. El

secreto del éxito real radica en entregarse al problema en cuerpo y alma (p. 57).
2.2.15. Las TIC en la ensefianza de las matematicas

(Apaza, 2020), menciona que la matematica es la herramienta principal con la
gue ha contado el ser humano para entender el mundo que le rodea. Resulta
dificil pensar en algin desarrollo tecnologico realizado al margen de la
matematica, la cual es utilizada siempre para resolver una gran variedad de

problemas de la vida real (p. 46)

Para (Gamarra, 2019), las tecnologias de la informacién y comunicacién (TIC)
se han introducido en la vida de las personas, en todos los &mbitos, también en
la actividad educativa como herramienta. Desde este punto de vista, las

Instituciones Educativas deben garantizar cambios en la percepcion del
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proceso de ensefianza-aprendizaje para que la utilizacion de las TIC se haga de
forma eficiente (p. 5).

Por su parte (Apaza, 2020), menciona que en la actualidad los estudiantes
tienen la facilidad de poder aprender matematicas por medio de diversos
programas educativos o tutoriales en donde interactan y resuelven problemas
de acuerdo al nivel y los conocimientos requeridos. Utilizar este recurso digital
hace que las matemaéticas sean entretenidas, pues también entra en accion el
enfoque ludico de la ensefianza de las matematicas, es decir el estudiante

aprende y a la vez afianza ciertas capacidades l6gicas y mecanicas espaciales
(p. 48).

Para (Gamarra, 2019) existen muchos softwares matematicos para ser usados
como herramientas en el proceso de ensefianza — aprendizaje de las
matematicas, implementando de esta manera, el uso de las TIC en las
Instituciones Educativas; alineandose, al mismo tiempo, con uno de los perfiles

del egresado de la Educacion Basica (p. 9).

Apoyandonos en los estudios de (Pastran, Armando, & Derly, 2020) sobre el
uso de las Tics en el periodo del COVID-19.

La sociedad mundial se estd enfrentando a una importante problematica
sanitaria, que como ya se ha mencionado, obliga al distanciamiento entre las
personas y a la paralizacion de las distintas instituciones. Pero, la educacién no
puede ponerse en pausa y continuar esperando a que los cientificos consigan la
cura o vacuna para el coronavirus (Covid-19). Por ello, los docentes estan
Ilamados a ejercer su rol de lideres comunitarios, para apoyar a su comunidad
estudiantil por medio de recursos como las Tics, a innovar con actividades que
tradicionalmente solo se hacian en un salon de clases con una pizarra pero que
ahora requieren ser realizadas en medios digitales como redes sociales, sitios
webs, entre otros. Para finalizar, se afirma que, si bien es cierto que estos
hallazgos necesitan de una investigacion mucho mas detallada, también lo es
que no por ello, dejan de ser verdaderos y valiosos para el gremio docente que

se interese por estas tematicas (p. 163-164).

50



Podemos afirmar que el estudio de las Tics es muy extenso, no obstante, se
puede inferir que en la vida cotidiana su uso es permanente, sobre todo en la educacion,
ya que poco a poco, ha tomado una importancia integral, ya sea en usos de plataformas
o0 softwares educativos. En la ensefianza, esta tiene sus ventajas y desventajas. Ventajas
porque los aplicativos softwares como las plataformas educativas ayudan en el nivel
de aprendizaje a los estudiantes y las desventajas se centran sobre todo al uso
inadecuado y excesivo de estos. En fin, el uso de las mismas durante la pandemia fue

de mucha ayuda en el proceso de ensefianza — aprendizaje de los estudiantes.
2.2.16. Teoriay Practica en la educacion matematica

(Sanchez & Castafieda, 2011) Indican que la teoria es una red de conceptos y
afirmaciones acerca de un dominio particular o una clase de dominios. Asi, es posible
encontrar teorias enfocadas en dominios especificos de la matemética educativa (p.
469).

(Flores-Medrano, 2016) Define a una préctica mateméatica como aquella
actividad matematica cuyo uso constituye un pilar en la creacién matematica y que

tiene un sustento I6gico que nos permite abstraer reglas para esta (p. 30).

Por lo tanto, podemos inferir que la educacién matemaética en los centros
educativos requiere de ambos métodos en su aplicacion, como dice (Zamora, 2016)
“En Matematica es importante, tanto la teoria como la practica”, ya que la parte tedrica
como la practica son de suma importancia en el proceso del aprendizaje de los
estudiantes, esto porque se necesita de ambos métodos para lograr un aprendizaje

significativo.

En la actualidad la idea que se tiene es que las matematicas se aprenden mas
practicandolas, resolviendo ejercicios del tema tratado, por ello se da a deducir que no
hay otro aprendizaje mas que lo operacional. Por otro lado, en la didactica de la
Matematica se menciona que esta disciplina esta lejos de ser simplemente algo
algoritmico, pues en las matematicas existen cuerpos teéricos que son sumamente

necesarios tratarlos. Con todo ello se afirma que la teoria y la préctica son métodos
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inseparables, ya que las matematicas se aprenden mejor usando la parte tedrica y la

parte practica.

La matematica es una herramienta que sirve para resolver problemas, inclusive
situaciones problematicas de la vida cotidiana que tengan una relacion relevante con
la matemética. De manera que la ensefianza de esta materia no solo se debe basar
tedricamente, ya que del mismo modo esta debe basarse de mucha practica y solo de
esa manera se llegara a una buena comprension y un aprendizaje significativo de la

matematica.
2.2.17. Perfil de egreso

Para el (Ministerio de Educacion, s.f.), el perfil de egreso es la vision comdn e
integral de lo que deben lograr los estudiantes al término de la Educacion
Bésica. Esta vision permite unificar criterios y establecer una ruta
metodoldgica hacia resultados comunes que respeten nuestra diversidad social,
cultural y geografica, de ahi su importancia y pertinencia como respuesta a las

demandas de nuestra sociedad y del mundo de hoy (p. 2).
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Figura 3
Perfil de Egreso.
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Nota: En el caso de matematica, el CNEB (2016) plantea 4 competencias para

alcanzar el perfil deseado.

El Ministerio de Educacion (2017)en el Curriculo Nacional de la Educacion
Bésica plantea el Perfil de egreso como la visién comun e integral de los aprendizajes
que deben logran los estudiantes al término de la Educacion Basica. El perfil de egreso

de la Educacidon Baésica involucra los siguientes aprendizajes esperados:

e Afirman su identidad: El estudiante se reconoce como persona valiosa

y se identifica con su cultura en diferentes contextos.
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Ejercen su ciudadania: El estudiante propicia la vida en democracia a
partir del reconocimiento de sus derechos y deberes y de la
comprension de los procesos historicos y sociales de nuestro pais y del

mundo.

Se desenvuelven con iniciativa a traves de su motricidad: El estudiante
practica una vida activa y saludable para su bienestar, cuida su cuerpo
e interactla respetuosamente en la practica de distintas actividades

fisicas, cotidianas o deportivas.

Aprecian artisticamente y crean producciones: El estudiante aprecia
manifestaciones artistico-culturales para comprender el aporte del arte
a la cultura y a la sociedad, y crea proyectos artisticos utilizando los

diversos lenguajes del arte para comunicar sus ideas a otros.

Se comunican en su lengua materna, en castellano como segunda
lengua y en inglés como lengua extranjera: El estudiante se comunica
en su lengua materna, en castellano como segunda lengua y en inglés
como lengua extranjera de manera asertiva y responsable para
interactuar con otras personas en diversos contextos y con distintos

propasitos.

Indagan y comprenden el mundo fisico que los rodea: El estudiante
indaga y comprende el mundo natural y artificial utilizando
conocimientos cientificos en didlogo con saberes locales para mejorar

la calidad de vida y cuidando la naturaleza.

Interpretan la realidad y toman decisiones a partir de conocimientos
matematicos: El estudiante interpreta la realidad y toma decisiones a

partir de conocimientos matematicos que aporten a su contexto.

Gestionan proyectos de emprendimiento econémico o social: El
estudiante gestiona proyectos de emprendimiento econdémico o social
de manera é€tica, que le permiten articularse con el mundo del trabajo y

con el desarrollo social, econémico y ambiental del entorno.
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e Aprovechan reflexiva y responsablemente las tecnologias de la
informacion y de la comunicacion (tic): El estudiante aprovecha
responsablemente las tecnologias de la informacion y de la
comunicacion (TIC) para interactuar con la informacion, gestionar su

comunicacion y aprendizaje.

e Desarrollan procesos autdnomos de aprendizaje: El estudiante
desarrolla procesos autobnomos de aprendizaje en forma permanente
para la mejora continua de su proceso de aprendizaje y de sus
resultados.

e Muestran respeto y tolerancia por las creencias, cosmovisiones y
expresiones religiosas diversas: El estudiante comprende y aprecia la
dimensidon espiritual y religiosa en la vida de las personas y de las
sociedades (pp. 14 — 17).

2.2.18. Relacion del Area de Matematica con las Demas Areas Curriculares del

Programa Curricular de Educacion Secundaria

Segin menciona el Ministerio de Educacién (2017), el logro de los

aprendizajes relacionados al area de matematica exige que:

El estudiante vincule las competencias que lo conforman, porque estas se
complementan cuando se resuelven problemas, por ejemplo, al tomar
decisiones para la compra de un tanque de agua, no solo se resolvera evaluando
el menor costo (cantidad), sino a su vez que la forma de este proporcione mayor
capacidad y ocupe menos espacio (forma); asimismo se consultara estadisticas
sobre los productos que tengan mas demanda en el mercado (gestion de datos).
Por otro lado, las competencias matematicas del estudiante también se vinculan
con sus competencias relacionadas a otras areas, en la medida que estas
permiten la comprension y analisis de otras variables que intervienen cuando
se resuelven problemas. Por ejemplo, la competencia “Comprende textos
escritos”, es importante para la comprension del problema. Asi también, la

competencia de “Indaga mediante métodos cientificos” se relaciona con la
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competencia “Resuelve problemas en situaciones de gestion de datos e
incertidumbre”, en tanto el estudio de diferentes fendmenos se sustenta en el
recojo, procesamiento y andlisis de datos a traves de procedimientos
estadisticos; la competencia ‘“actuar responsablemente con el ambiente”
demanda observar los cambios en el espacio geogréfico y encontrar patrones
que expliquen sus causas, por tanto se relaciona con la competencia “Resuelve
problemas en situaciones de regularidad, equivalencia y cambio”. La
competencia “Se desarrolla motrizmente” se relaciona con la competencia
“Resuelve problemas en situaciones de forma, movimiento y localizacién” ya
que el desarrollo de las nociones de orientacion espacial, estructuraciéon del
espacio y organizacion espacial en la matematica, es clave para que el
estudiante construya su esquema corporal y mejore la calidad de sus

movimientos en el espacio (p.139).

2.3. Definiciones conceptuales
Geometria

La geometria es una parte de la matematica que se encarga de estudiar las

propiedades y medidas de una figura (Pérez & Merino, 2021).

La geometria es una rama de la matematica que tiene una antigiiedad
considerable, ya que esta por la necesidad de los hombres nacié en las ciudades
antiguas como el Antiguo Egipto.

Trigonometria

La trigonometria es la subdivision de las matematicas que se encargan de
calcular los elementos de los triangulos. Esto se dedica a estudiar las relaciones entre

los angulos y los lados de los tridngulos (Pérez, Definicion. De, 2021).

La trigonometria es una de las ramas de la matematica que a su vez al igual que
la geometria surge a través de las necesidades de la humanidad, su aplicacion se dio

en las ciudades antiguas como el Antiguo Egipto y Mesopotamia.
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Competencia

El Ministerio de Educacion (2017) en el Curriculo Nacional de la Educacion
Basica, define a la competencia como la facultad que tiene una persona de
combinar un conjunto de capacidades a fin de lograr un proposito especifico
en una situacion determinada, actuando de manera pertinente y con sentido
ético. Ademéas menciona que ser competente supone comprender la situacion
que se debe afrontar; evaluar las posibilidades que se tiene para resolverla, es
decir, identificar los conocimientos y habilidades que uno posee o que estan
disponibles en el entorno, analizar las combinaciones méas pertinentes a la
situacion y al propdsito, para luego tomar decisiones; y ejecutar o poner en
accion la combinacion seleccionada. Asimismo, ser competente es combinar
también  determinadas caracteristicas personales, con habilidades

socioemocionales que hagan més eficaz su interaccion con otros (p. 29).

El Ministerio de Educacion (2015), llama competencia a la facultad que tiene
una persona para actuar conscientemente en la resolucién de un problema o el
cumplimiento de exigencias complejas, usando flexible y creativamente sus
conocimientos y habilidades, informacion o herramientas, asi como sus
valores, emociones y actitudes. La competencia es un aprendizaje complejo,
pues implica la transferencia y combinacion apropiada de capacidades muy
diversas para modificar una circunstancia y lograr un determinado proposito.
Es un saber actuar contextualizado y creativo, y su aprendizaje es de caracter
longitudinal, dado que se reitera a lo largo de toda la escolaridad. Ello a fin de
que pueda irse complejizando de manera progresiva y permita al estudiante

alcanzar niveles cada vez mas altos de desempefio (p. 5).
Capacidad

El Ministerio de Educacién (2015) menciona desde el enfoque de
competencias, que se habla de capacidad en el sentido amplio de «capacidades
humanas». A las capacidades que pueden integrar una competencia
combinando saberes de un campo mas delimitado, y su incremento genera

nuestro desarrollo competente. Es fundamental ser conscientes de que, si bien
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las capacidades se pueden ensefiar y desplegar de manera aislada, es su
combinacién (segun lo que las circunstancias requieran) lo que permite su

desarrollo (p. 5).

Para el Ministerio de Educacion (2013) Las capacidades matematicas se
despliegan a partir de las experiencias y expectativas de nuestros estudiantes,
en situaciones problematicas reales. Si ellos encuentran util en su vida diaria
los aprendizajes logrados, sentirdn que la matematica tiene sentido vy
pertinencia (p. 22).

El Ministerio de Educacion (2017) en el curriculo nacional describe a las
capacidades como recursos para actuar de manera competente. Estos recursos son los
conocimientos, habilidades y actitudes que los estudiantes utilizan para afrontar una
situacion determinada. Estas capacidades suponen operaciones menores implicadas en

las competencias, que son operaciones mas complejas (p. 30).
Desempefio

Para el Ministerio de Educacién (2017), son descripciones especificas de lo
que hacen los estudiantes respecto a los niveles de desarrollo de las
competencias (estandares de aprendizaje). Son observables en una diversidad
de situaciones o contextos. No tienen caracter exhaustivo, mas bien ilustran
actuaciones que los estudiantes demuestran cuando estdn en proceso de

alcanzar el nivel esperado de la competencia o cuando han logrado este nivel
(p. 38).

Por su parte Chevallard (1998) menciona que el desempefio de un alumno

puede considerarse muestra de una competencia o capacidad “subyacente” o “general”

(p. 22).

El Ministerio de Educacién (2015) en las Rutas de Aprendizaje 2015 definen
al desempefio como el grado de desenvoltura que un estudiante muestra en
relacién con un determinado fin. Es decir, tiene que ver con una actuacion que
logra un objetivo o cumple una tarea en la medida esperada. Un indicador de

desempefio es el dato o informacion especifica que sirve para planificar
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nuestras sesiones de aprendizaje y para valorar en esa actuacion el grado de
cumplimiento de una determinada expectativa (p. 6).

Resolucion de problemas matematicos

Para Blanco & Céardenas (2013), la resolucion de problemas ha estado inmersa
en el curriculo de matematicas desde hace méas de 2 décadas. Esto ha generado
algunos cambios en la ensefianza de la matematica. La resolucion de problemas
se constituye como un contenido y una actividad que los alumnos deben

aprender a desarrollar (pp. 137 — 138).

(Mogrovejo, 2017), menciona que la resolucion de problemas matematicos se
define como el proceso de encontrar la solucion a un problema matematico, el
problema matematico, por lo general, es una situacion real planteada en
lenguaje verbal y que en la resolucion debe traducirse al lenguaje simbolico

matematico, luego aplicar algoritmos (p. 27).

Para el Ministerio de Educacion (2015) la resolucién de problemas como
expresion adquiere diversas connotaciones, ya que puede ser entendida como
una competencia que implica un proceso complejo; una capacidad, que
involucra movilizar conocimientos y procesos de resolucion para un fin de
aprendizaje mas superior; una estrategia en la caracteristica que muestra fases
y procesos que les dan identidad respecto a otras estrategias. Al respecto, a
continuacidn, expresaremos la resolucion de problemas como un enfoque, que
orienta y da sentido a la educacién matematica, en el propdsito que se persigue
de resolver problemas en el actuar y pensar matematicamente para orientar el

proceso de la ensefianza y aprendizaje de la matematica (p. 14).
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Figura 4
Rasgos Importantes del Enfoque Resolucién de Problemas.
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Nota: las situaciones problematicas se encuentran dentro de nuestro contexto,
en lo que hacemos dia a dia estan dentro de nuestro trabajo, dentro de la sociedad, etc.
Es entonces que el enfoque centrado en la resoluciéon de problemas, nos ayuda a

resolver y dar solucién a cada situacién problematica que se nos presenta.
Forma

(Deborah, 2015) Define que la palabra forma puede tener muy diversos
significados dependiendo del contexto especifico en el cual sea utilizada. De
manera general, se dice que la forma es la figura exterior de un cuerpo material
solido. Las formas se distinguen especialmente en el &mbito de la geometria,

donde se les llama formas geomeétricas.

Las formas dentro de nuestro contexto, como por ejemplo la forma de una casa,
los puentes, las estrellas, las hojas de trébol, los cristales y las sombras. Ademas, de

ello también tenemos las formas geométricas bidimensionales y tridimensionales.

60



Movimiento

La (Real Academia Esparfiola, 2021), define al movimiento como la accién y

efecto de moverse, el estado de un cuerpo mientras cambia de lugar o de posicion.

En la pagina significados.com definen al movimiento como un cambio de
posicion o de lugar de alguien o de algo. Es también el estado en que se
encuentra un cuerpo mientras cambia de posicion. Esta palabra también
significa sacudida o agitacion de un cuerpo. En fisica, un movimiento es un
cambio de posicién o de lugar de un cuerpo en el espacio. Para determinar el
movimiento de un cuerpo es necesario establecer la posicion inicial respecto a
algun punto de referencia. La cinematica es la rama de la fisica que se encarga
del estudio del movimiento. En el estudio de un movimiento de un cuerpo se
tiene en cuenta diversos factores como la fuerza, la trayectoria, el tiempo, la

velocidad, la aceleracion y el desplazamiento (significados.com, 2018).

Por lo tanto, se puede afirmar que el movimiento esta presente en cada
momento de nuestra vida cotidiana, ya que, para ir a un lugar, como por ejemplo a

nuestro centro de trabajo o estudio, tenemos que movernos.
Localizacion

El término localizacion hace referencia a una ubicacion en el espacio, este
vocablo proviene del latin “locus” que traducido significa lugar. Este se
encuentra relacionado con la geografia, puesto que indica el lugar en donde se
encuentra un objeto determinado. Para precisar el lugar en donde se encuentra
un objeto determinado. Para precisar la ubicacion de un objeto es posible
utilizar mapas ya que a partir de ellos se aplican una serie de célculos

matematicos para obtener el resultado (Sanchez A. , 2021)

De lo anterior podemos inferir que la localizacion se usa sobre todo en las

coordenadas geogréaficas para localizar el lugar en donde se encuentra un objeto.
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CAPITULO I1l: METODOLOGIA
3.1. Tipo de investigacion

El tipo de la investigacion es cuantitativo, ya que segun (Hernandez,
Fernandez, & Baptista, 2014) “El enfoque cuantitativo utiliza la recoleccion de datos
para probar hipotesis con base en la medicion numérica y el analisis estadistico, con el

fin establecer pautas de comportamiento y probar teorias” (p. 4).

A través de la cuantificacién se recopild los datos necesarios para luego hacer
la medicién numérica y el andlisis estadistico, de esta manera comparar el nivel de
logro de cada estudiante del primer grado en la Institucion Educativa “Gorgonio
Huaman Osorio” — Uco, asi probar la teoria presentada en el marco tedrico sobre el
nivel de logro en la competencia resuelve problemas de forma, movimiento y

localizacion.
3.2. Nivel de investigacion

El estudio pertenece al nivel de investigacion descriptivo, ya que solo se limita
a describir de manera comparativa la situacion actual que presenta la muestra con
respecto a la variable, tal como afirman (Herndndez, Fernandez, & Baptista, 2014)
que los “disefios transeccionales descriptivos, indagan las incidencias de las
modalidades, categorias o nivel de una y mas variables, en una poblacion, son estudios

puramente descriptivos” (p. 155).
3.3. Disefio de investigacion

Segun (Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2014), las “Investigaciones no
experimentales son estudios que se realizan sin la manipulacién deliberada de
variables y en los que s6lo se observan los fendmenos en su ambiente natural para

analizarlos” (p. 152).

Por ello el presente estudio es de disefio no experimental, puesto que se trata
de un estudio descriptivo, en el que el investigador es un simple observador y
recolector de datos estadisticos sobre la variable. Para comparar el nivel de logro en la

competencia Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion de los
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estudiantes de primer grado de la Institucion Educativa Gorgonio Huaman Osorio —
Uco. Este disefio ha de permitir alcanzar los objetivos propuestos para la investigacion.

M X

M: Muestra

X Aplicacion de la prueba

3.4. Poblacion y muestra
3.4.1. Poblacion

Segln (Herndndez, Fernandez, & Baptista, 2014), la poblacion es “el conjunto

de casos que concuerdan con determinadas especificaciones” (p 174).

En ese sentido, podemos decir que la poblacion (universo) es el conjunto total
de individuos, objetos o medidas que poseen algunas caracteristicas comunes

observables en un lugar y en un momento determinado.

Por tanto, el presente estudio tiene una poblacion total de 106 estudiantes del
nivel secundaria, de la Institucion Educativa Publica “Gorgonio Huaman Osorio” del
distrito de Uco, provincia de Huari, del departamento de Ancash, en el transcurso del
afio 2021.

3.4.2. Muestra

Para (Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2014) “La muestra es, en esencia, un
subgrupo de la poblacion. Digamos que es un subconjunto de elementos que

pertenecen a ese conjunto definido en sus caracteristicas al que llamamos poblacion”

(p. 175).

En este sentido podemos decir que la muestra es un pequefio grupo de casos o
individuos de la poblacion o universo. La muestra se obtiene con la intencion de sacar

propiedades de la totalidad del universo.
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El trabajo de investigacion se realizé en la institucion educativa secundaria de

la localidad de Uco, Huari, Ancash.

En este caso la muestra de estudio esta conformada por los estudiantes del
primer grado seccion “U” de la LLE “Gorgonio Huamén Osorio” del distrito de Uco,
provincia de Huari, region Ancash. Con una totalidad de (24) alumnos matriculados
en el 2021. Para la seleccion de la muestra se utilizd el método no probabilistico

opinatico o intencional de acuerdo a los intereses del investigador.

En la siguiente tabla se puede observar la muestra o grupo del presente trabajo

de investigacion.

Tabla 2

De poblacién y muestra

Poblacion muestral de alumnos de la I.E de educacién secundaria
“Gorgonio Huaman Osorio”

. . ‘s Género Total de
Institucion educativa grado Seccion - -
Varon Mujer alumnos
“Gorgonio Huaman
Osorio”
Primero “v” 12 12
24
Total 24
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3.5. Definicion y operacionalizacion de variables

Tabla 3

Definicion y operacionalizacion de variables

indirectas de la superficie, del
perimetro, del volumen y de la
capacidad de los objetos, y que
logre construir representaciones de
las formas geométricas para disefiar
objetos, planos y maquetas, usando
instrumentos, estrategias y
procedimientos de construccién y

geométricas

o simbolicas.

Usa estrategiasy
procedimientos para
orientarse en el
espacio

Selecciona, adapta, combina o crea, una variedad
de estrategias, procedimientos y recursos, para
construir formas geomeétricas, trazar rutas, medir
o0 estimar distancias y superficies, y transformar
las formas bidimensionales y tridimensionales.

Variable Definicién conceptual y Dimensiones Indicadores Escala Instrumentos
operacional
Construye  modelos que produzcan las
i Modela objetos con cara(_:teristicas y gtributos medibles de los ot_)jetos,
< _ | Consiste en que el estudiante se | formas geométricas | mediante  poligonos  regulares, ~prismas,
5\0 oriente y describa la posicion y el y SUS plramldes, y circulos eva_luando sus elemer)tos y
O O | movimiento de objetos y de si transformaciones propiedades; con la semejanza y congruencias de
LL <€ | mismo en el espacio, visualizando, formas geométricas.
UDJE interpretando y relacionando las
2 < caracteristicas de los objetos con Comunica su comprension de sus propiedades de
Q | formas geometricas Comunica s las formas geométricas, sus transformaciones y la
E S | bidimensionales y e ub ubicacién en un sistema de referencia, con
L : . comprension sobre L » CO ; ;
EJI > trldllmensmna!e_s. Impl_lca que las formas y relaciones entre estas formas, usando lenguaje Intervalo Cuestionario
o E realice  mediciones directas o relaciones geométrico y haciendo representaciones graficas
@
o Z
) =
=
L:l)J >
o
0
@
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medida. Ademas, describa
trayectorias y rutas, usando
sistemas de referencia y lenguaje
geométrico.

Argumenta
afirmaciones sobre
relaciones
geométricas

Elabora afirmaciones sobre las posibles
relaciones entre los elementos y las propiedades
de las formas geométricas, basado en su
experiencia, exploracién o visualizacién, para
Justificarlas, validarlas o refutarlas con ejemplos
0 contraejemplos, y conocimientos sobre
propiedades geométricas; usando el razonamiento
inductivo o deductivo.
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3.6. Técnicas e instrumentos de recolecciéon de datos

Para (Naupas, Mejia, Novoa, & Villagémez, 2014), las técnicas descriptivas
son las que sirven para la recoleccion de datos para la verificacion de las
hipotesis como: la observacion, la entrevista, el test, el anélisis de contenido,
etc. Sirven de base para construir los instrumentos de investigacion, para
conducir experimentos, para la observacion y control de variables

dependientes, independientes y extrafias (p. 135).

Para (Naupas, Mejia, Novoa, & Villagdmez, 2014) los instrumentos de
investigacion son las herramientas conceptuales o materiales que sirven a las

técnicas de investigacion especialmente a las técnicas de recoleccion de datos,

como las que se muestran en el siguiente cuadro (136).

Tabla 4

Relacion de las Técnicas e Instrumentos de Investigacion

TECNICAS DE INVESTIGACION

INSTRUMENTOS DE
INVESTIGACION

1. Observacion: No participante- Enfoque
cuantitativo

Lista de cotejo Guia de observacion,
fichas de campo Céamaras fotograficas,
grabadoras, USB

2. Observacion Participante: Enfoque
cualitativo

Libretas de campo

3. Cuestionario: enfoque cuantitativo

Cédula de cuestionario

4. Entrevista Estructurada: E. cuantitativo
5. Entrevista No estructurada; E. cualitativo

Guia de entrevista
Guia de entrevista mas libre

6. Observacion documental: E. cualitativo

Fichas

7. Andlisis de contenido: E. cuantitativo

Hojas de codificacion

8. Test: E. Cuantitativo

Cédula de test

9. Escala de actitudes y opiniones: E.
cualitativo

Escala de Likert, entre otras.

Fuente: (Naupas, et.al. 2014, p. 136).

La técnica de recoleccion de datos es fundamental en una investigacion, por
ello se usé una técnica y un instrumento adecuado para la recoleccion de datos. La
técnica de recoleccidn que se empleo en esta investigacion fue la técnica de la encuesta,
ya que la investigacién tiene un enfoque cuantitativo. El instrumento que se empled
fue el cuestionario. Para (Naupas, Mejia, Novoa, & Villagdmez, 2014) “El

cuestionario es una modalidad de la técnica de la Encuesta, que consiste en formular




un conjunto sistematico de preguntas escritas, cuya finalidad es recopilar informacion

para verificar las hipotesis de trabajo” (p. 211).

El cuestionario que se utilizd contiene 10 items previamente validado por
expertos, dicho cuestionario midio el nivel de logro de los estudiantes del primer grado
de la Institucion Educativa “Gorgonio Huaman Osorio” de Uco en la competencia
Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion y para dar los calificativos

correspondientes se uso los siguientes baremos:

BAREMO BAREMO ESPECIFICO 1
General Dimen. De 2 item ( MAXIMO 4)
AD [3-4]
AD [18-20] A D29
A [14 - 17] B (1-19]
B [11-13] C [0-0,9]
C [0-10]
BAREMO ESPECIFICO 2 LEYENDA
; ‘ A LOGRO
Dimen. De 3 item (MAXIMO 6) bEsTACADO | AD
AD [4,5 - 6] LOGRO A
ESPERADO
A [3-4,4] EN -
B [1'5 _ 2’9[ PROCESO
EN INICIO C
C [0-1,4]

3.7. Procedimientos de comprobacion de la validez y confiabilidad de los

instrumentos
3.7.1. Validez

Segun (Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2014) la validez, en términos
generales, se refiere al grado en que un instrumento mide realmente la variable que

pretende medir (p.200).
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Por su parte (Salas & Céardenas, 2009) menciona que la validez, refiere al grado
en que un instrumento mide adecuadamente la variable que dice medir y no otros

aspectos diferentes de los pretendidos (p. 149).

Por ende, para establecer la validez del instrumento este fue expuesto a un
juicio de expertos y se solicitd la opinion de tres especialistas en el &rea de matematica,
quienes le dieron una calificacién promedio, coincidiendo asi la aplicabilidad de la

prueba para medir la variable de la investigacion.
3.7.2. Confiabilidad

Segin  (Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2014) confiabilidad de un
instrumento de medicion se determina mediante diversas técnicas, las cuales se
comentaran brevemente después de revisar los conceptos de validez y objetividad
(p.200).

Para (Naupas, Mejia, Novoa, & Villagdmez, 2014) “un instrumento es
confiable cuando las mediciones hechas no varian significativamente, ni en el tiempo,
ni por la aplicacion de diferentes personas” (p. 216). Por su parte (Salas & Céardenas,
2009) menciona que la confiabilidad (o fiabilidad) se refiere al grado de consistencia
que nos otorga un instrumento para medir de modo preciso y sin error aquello que se
desea medir (p. 148).

Para determinar la confiabilidad del instrumento que mide el nivel de logro de
los estudiantes de primer grado de la localidad de Uco en la competencia Resuelve
problemas de forma, movimiento y localizacion, se realizd una prueba piloto, a un
grupo de estudiantes con caracteristicas similares al de los estudiantes del primer grado
de la LLE. Gorgonio Huaman Osorio del distrito de Uco, posteriormente se hizo el
calculo usando la formula del coeficiente Alfa de Cronbach en el software SPSS

Versién 25.
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Figura 5
Escala de Confiabilidad Segin Herrera 1998.

Segun Herrera (1998):

| |
0 0,5

Nota: Segln Herrera (1998), la confiabilidad del instrumento debe oscilar entre

los 0,72 a 0,99 para una excelente fiabilidad.

Tabla 5

Coeficiente de Significancia del Alfa de Cronbach sobre la Fiabilidad

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos
,870 10

Nota: Resultado obtenido después del procesamiento de datos en el SPSS para

la confiabilidad del instrumento.
3.8. Proceso de recoleccion de datos y del procesamiento de la informacion

El proceso que se hizo para la recoleccion de datos y el procesamiento de esta
fue lo siguiente: se elaboro un cuestionario para medir el nivel de logro en la resolucion
de problemas matematicos de la competencia Resuelve problemas de forma,
movimiento y localizacién, con 10 items y fue validado por tres expertos especialistas
en el area de matematica. Para verificar la confiabilidad del instrumento se aplicé a

un grupo de estudiantes que tuvieron las mismas caracteristicas que la muestra de
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estudio, obteniendo asi datos que posteriormente fueron organizados en el programa
Microsoft Excel para crear una base de datos, luego para su respectivo tratamiento se
manejo el paquete estadistico SPSS (Statistical Package for the Social Sciences),

version 25.

Una vez ya validado el instrumento y aprobada la confiabilidad, se envié una
solicitud al director para poder realizar la encuesta a los estudiantes de primer grado
de la Institucion Educativa “Gorgonio Huaman Osorio” de la localidad de Uco. Luego
de que se aceptd la solicitud, se coordiné la fecha y la hora para realizar la encuesta a
los alumnos. Cuando lleg6 al dia acordado, se ingresé al aula de los estudiantes para
proceder a realizar la encuesta; se dio las instrucciones necesarias y luego se entrego
el cuestionario elaborado a cada alumno. Una vez terminada la evaluacion, se procedio
a la recoleccion de los datos, para realizar la sumatoria de los puntajes obtenidos por
las preguntas de la encuesta, luego se paso los resultados a una base de datos en el
programa Excel y posteriormente se sometio a un analisis estadistico e interpretativo

utilizando el programa SPSS version 25.
3.9. Aspectos éticos

Cuando se desarrollan procesos de investigacién con menores de edad, es
fundamental tener en cuenta que se requiere del consentimiento de un adulto, ademas
el tratamiento de la informacion debe ser altamente confidencial. De acuerdo con
(Barreto, 2011) “Las consideraciones éticas no son mas que las actuaciones a partir de
las cuales los investigadores e investigadoras aplican los principios morales a un

mundo concreto de la practica” (p. 643).

En la presente investigacion se tienen en cuenta 5 principios éticos:
participacion, respeto, redencidén de cuentas, consentimiento y asentimiento. Para
(Barreto, 2011) el primero de ellos “tiene que ver con la creacion de condiciones para
que los nifios y nifias ejerzan su derecho a decidir si quieren tomar parte en una
investigacion, en qué grado y de qué manera” (p. 644), lo que efectivamente sucedio

debido a que los participantes tomaron su decision libremente.
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En cuanto al respeto, segin (Barreto, 2011) lo que se persigue es “tratar a los
individuos como agentes auténomos y proteger a quienes tienen capacidades
disminuidas” (p. 644), situacion que se dio en el aula, pues si bien el maestro
direcciond el trabajo, los alumnos tuvieron la libertad de desarrollar el proceso de

forma auténoma.

En la rendicién de cuentas se debe recordar que, segun (Barreto, 2011) es
“necesario comunicar sistémicamente las vicisitudes de la investigacion; no basta con
presentar la propuesta para obtener la autorizacion, es necesario informar, en la medida
en que se desarrolla la investigacion, los aspectos que directamente comprometen a los
ninos y nifias” (p. 644). Al respecto, es importante afirmar que no existié ninguna
situacion que ameritara una intervencion de terceros, porque no existieron

inconvenientes con los sujetos de estudio.

En lo que respecta al consentimiento, este fue debidamente avalado por los
representantes legales de los educandos, pues firmaron un documento para dar su
aprobacion a la participacion del grupo de menores de edad (ver anexo). Por ultimo,
el asentimiento fue dado por cada uno de los sujetos de estudio, todos participaron de

manera voluntaria en el proceso.

La presente investigacion estd basada en los siguientes aspectos éticos que
salvaguardan y contribuyen al bienestar de las personas que pretende dirigirse.
Consentimiento informado: Muestra la decision libre de los estudiantes de participar
en la investigacion, con el objetivo de proporcionar informacidn confiable a través de
los instrumentos disefiados. Justicia: los resultados obtenidos al aplicar el instrumento
validado y confiable, garantiza una estricta sinceridad, pues el manejo de la
informacién brindada por los estudiantes se hizo con mucha responsabilidad.
Confidencialidad: la informacién proporcionada por los estudiantes al aplicar el
instrumento se hizo uso solo con el fin exclusivo al estudio. No se hizo publicos los
datos obtenidos por lo que son confidenciales y solo se uso en el desarrollo de la
investigacion.

Respeto: el desarrollo del presente trabajo de investigacién hace cumplimiento de los

lineamientos metodoldgicos dados por el Instituto de Educacion Superior Pedagdgico
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Privado “Don Bosco”-Chacas, al mismo tiempo se hizo un uso correcto de las normas
de citacion APA.
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3.10. Matriz de consistencia

Tabla 6

Matriz de Consistencia

Titulo: Nivel de logro en la competencia “Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion” de los estudiantes del primer grado de la |IE
“Gorgonio Huaman Osorio” Uco — Huari- Ancash el afio 2021.

Formulacion del
problema

Objetivos

Variable: competencia “Resuelve problemas de forma, movimiento y
localizacion”

Metodologia

¢éCudl es el nivel de
logro en la competencia
“resuelve problemas de
forma movimiento y
localizacion” de los
estudiantes del primer
grado de la IE
“Gorgonio Huaman
Osorio” Uco — Huari-
Ancash el afio 2021?

Objetivo general

Determinar el nivel de logro en la competencia
“resuelve problemas de forma movimiento y
localizacion” de los estudiantes del primer grado
de la IE “Gorgonio Huaman Osorio” Uco — Huari-
Ancash el afio 2001.

Objetivos especificos

Analizar y describir el nivel de logro en la capacidad
Modela objetos con formas geométricas y sus
transformaciones en la competencia “resuelve
problemas de forma movimiento y localizacion”
de los estudiantes del primer grado de la IE
“Gorgonio Huaman Osorio” Uco — Huari- Ancash el
afio 2021.

Analizar y describir el nivel de logro en la capacidad
Comunica su comprension sobre las formas vy
relaciones geométricas en la competencia

Tipo de investigacion
El tipo de investigacion es cuantitativo.

Nivel de investigacion
El estudio pertenece al nivel de investigacidn descriptivo.

Disefo de investigacion
El estudio es de disefio no experimental.

M X

M: Muestra

X': Aplicacion de la prueba
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“resuelve problemas de forma movimiento y
localizacion” de los estudiantes del primer grado
de la IE “Gorgonio Huaman Osorio” Uco — Huari-
Ancash el afio 2021.

Analizar y describir el nivel de logro en la capacidad
Usa estrategias y procedimientos para orientarse
en el espacio en la competencia “resuelve
problemas de forma movimiento y localizacion”
de los estudiantes del primer grado de la IE
“Gorgonio Huaman Osorio” Uco — Huari- Ancash el
afo 2021.

Analizar y describir el nivel de logro en la
capacidad Argumenta afirmaciones sobre
relaciones geométricas en la competencia
“resuelve problemas de forma movimiento y
localizacion” de los estudiantes del primer grado
de la IE “Gorgonio Huaman Osorio” Uco — Huari-
Ancash el afio 2021.

Método
Es de método no probabilistico intencional u opinatico.

Poblacién

La poblacion estd constituida por los 106 estudiantes de la IE “Gorgonio
Huamén Osorio” Uco, Huari Ancash.

Muestra

La muestra es de 24 estudiantes del primer grado seccion Unica de la IE
“Gorgonio Huaman Osorio” Uco, Huari Ancash.

Es una muestra no aleatoria.

Instrumento

Cuestionario
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CAPITULO IV: RESULTADOS

4.1. Resultados

Antes de determinar el cumplimiento de los objetivos, se procedio a realizar la
prueba de normalidad de la distribucién de los datos para ver si los mismos giran en

torno a la media aritmética o son muy dispersos.

Tabla 7

Resultados de Normalidad

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Nota de Obtenida por cada 151 24 164 ,962 24 ,491

Estudiante

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Figura 6

Representacion Grafica de los Resultados de Normalidad.

Barras simples de Nota de Obtenida por cada Estudiante

Media = 7,96
Desviacion estandar = 4,165
4

Frecuencia

Nota de Obtenida por cada Estudiante

Nota: reporte SPSS 25.
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La distribucion de los datos muestra una distribucion normal, ya que las notas
no estan dispersas y estan concentradas alrededor de la media, esto nos garantiza la

aplicacion de la estadistica descriptiva.

A continuacion, se mostrara los resultados de la investigacion correspondiente
al nivel de logro de los estudiantes del primer grado de secundaria de la Institucion
Educativa “Gorgonio Huaman Osorio” en la competencia de Resuelve problemas de
forma, movimiento y localizacion del area de matematica, que tuvo por variable y

dimensiones lo siguiente:
Variable:
Competencia “Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion”
Dimensiones:

e Modela objetos con formas geométricas y sus transformaciones
e Comunica su comprension sobre las formas y relaciones geométricas
e Usa estrategias y procedimientos para orientarse en el espacio

e Argumenta afirmaciones sobre relaciones geométricas

4.1.1. Resultados para la variable: competencia “Resuelve problemas de forma,

movimiento y localizacion

Tabla 8

Medidas estadisticas de los resultados obtenidos para la variable

Estadisticos

N Valido 24

Perdidos 0
Media 1
Mediana 1
Moda 1
Desv. Desviacion ,624
Varianza ,389
Asimetria 2,062
Error estandar de asimetria AT2
Percentiles 25 1,00
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50 1,00
75 1,00

Nota: Estadisticos de los resultados obtenidos en el SPSS V. 25.

En la tabla 8 podemos observar las medidas estadisticas de los resultados
obtenidos luego de haber aplicado el cuestionario de la competencia Resuelve
problemas de forma, movimiento y localizacion, donde se puede apreciar que la media
se encuentra en el intervalo 1, ya que al hacer los calculos detallados se ha encontrado
que la media es 7,95. Del mismo modo la mediana se encuentra en el intervalo 1, en
vista que se ha encontrado que la mediana es 8,5. Asimismo diremos que el dato que
mas se repite se encuentra en el intervalo 1, cuyo valor es 9. Del mismo modo los

percentiles del 25%, 50% y 75% giran en torno al intervalo 1.

Tabla 9

Nivel de logro en la competencia Resuelve problemas de forma, movimiento y

localizacion
Porcentaje
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Valido  0-10 19 79,2 79,2 79,2
11-13 3 12,5 12,5 91,7
14-17 2 8,3 8,3 100,0
Total 24 100,0 100,0

Nota: Resultados obtenidos al aplicar el cuestionario para medir la
competencia 26 del CNEB.

Conforme a la tabla 9, en cuanto al nivel de logro de los estudiantes del primer
grado de la Institucion Educativa “Gorgonio Huaman Osorio” Uco—Huari—Ancash en
la competencia “Resuelve problemas de forma movimiento y localizacion” en el afio
2021, del 100% (24 estudiantes) se encontr6 que el 79,2 % (19 estudiantes) presenta

un nivel de inicio, el 12,5% (3 estudiantes) presentan un nivel de proceso, el 8,3 % (2
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estudiantes) presentan el nivel esperado y el 0% (0 estudiantes) presenta el nivel
destacado.

De los resultados obtenidos se concluye que: EI nivel de logro de los
estudiantes del primer grado de la Institucion Educativa “Gorgonio Huaman Osorio”
Uco—Huari-Ancash en la competencia “Resuelve problemas de forma movimiento y
localizacion” en el afio 2021, tiene una tendencia al nivel en inicio, esto significa que
los estudiantes estan en una situacion deficiente respecto a la resolucion de problemas
geométricos ya que predomina el nivel de inicio con en el porcentaje mayor en lo que
respecta al nivel de logro en dicha competencia. Por lo que podemos considerar a raiz
de estos resultados que aln falta trabajar mas con los estudiantes y gracias a esta
investigacion podemos estudiar diversos métodos que nos permita mejorar en el

proceso de ensefianza-aprendizaje.

Figura 7
Representacion Gréfica del nivel de logro en la competencia Resuelve problemas de

forma, movimiento y localizacion.
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79,2% 12,5% 8,3% 0%
[0-10] [11-13] [14 - 17] [18 - 20]
EN INICIO EN PROCESO LOGRO ESPERADO LOGRO
DESTACADO
NIVELES

Nota: Grafico de barras que muestra el porcentaje correspondiente a cada nivel

de aprendizaje.
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4.1.2. Resultado de las dimensiones
% Modela objetos con formas geométricas y sus transformaciones

Tabla 10
Medidas estadisticas de los resultados obtenidos para la Dimension 1

Estadisticos

N Valido 24

Perdidos 0
Media 2
Mediana 2
Moda 2
Desv. Desviacion 1,032
Varianza 1,065
Asimetria ,226
Error estandar de asimetria AT2
Percentiles 25 1,00

50 2,00

75 3,00

Nota: Estadisticos de los resultados obtenidos en el SPSS V. 25.

En la tabla 10 podemos observar las medidas estadisticas de los resultados
obtenidos para la primera dimensién o capacidad, luego de haber aplicado el
cuestionario de la competencia Resuelve problemas de forma, movimiento y
localizacion, donde se puede apreciar que la media se encuentra en el intervalo 2, ya
que al hacer los calculos detallados se ha encontrado que la media es 2,41. Del mismo
modo la mediana se encuentra en el intervalo 2, en vista que el valor medio de la
distribucion es 2. Asimismo, diremos que el dato que mas se repite se encuentra en el
intervalo 2, debido a que el valor de la moda que se obtuvo es 2. Igualmente diremos
que el percentil del 25% se encuentra en el intervalo 1, del 50% se encuentra en el

intervalo 2 y del 75% se encuentra en el intervalo 3.
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Tabla 11
Nivel de logro en la capacidad Modela objetos con formas geométricas y sus

transformaciones

Porcentaje
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Valido 0-1,4 7 29,2 29,2 29,2
1,5-2,9 7 29,2 29,2 58,3
3-44 7 29,2 29,2 87,5
4,5-6 3 12,5 12,5 100,0
Total 24 100,0 100,0

Nota: Resultados obtenidos del SPSS después de aplicar el cuestionario para

medir la competencia 26 del CNEB.

Como se observa en la tabla 11 sobre la dimension de Modela objetos con
formas geométricas y sus transformaciones en la resolucion de problemas de la tercera
competencia del area de matematica, del 100% (24 estudiantes) de la muestra de
estudio el 29,2% (7 estudiantes) se ubica en el nivel inicio, el 29,2% (7 estudiantes) se
ubica en el nivel de proceso, el 29,2% (7 estudiantes) se ubica en el nivel esperado lo
cual nos hace ver que este grupo todavia no esta en la capacidad de percibir las
caracteristicas de los objetos, su localizacion y movimiento, mediante formas
geomeétricas, sus elementos y propiedades y mientras que solo el 12,5% (3 estudiantes)
se encuentran en el nivel destacado, es decir hacen un buen uso de sus conocimientos

para resolver los problemas.

De los resultados obtenidos se afirma que: El nivel de logro de los estudiantes
del primer grado de la Institucion Educativa “Gorgonio Huaman Osorio” Uco—Huari—
Ancash en la dimension “Modela objetos con formas geométricas y sus
transformaciones”, tiene una tendencia al nivel de proceso, es decir los estudiantes
tienen algunas dificultades al modelar objetos con solidos geométricos y sus
transformaciones ya que la media de los datos se encuentra en el segundo intervalo

correspondiente al nivel de proceso.

Por lo tanto, consideramos que un porcentaje mayor de los estudiantes (de

hecho en su totalidad) necesita una gran variedad de metodos y estrategias para poder
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aprender a modelar objetos con solidos geométricos y sus transformaciones asi

resolver situaciones y problemas geométricos de manera satisfactoria.

Figura 8
Representacion Grafica del nivel de logro en la capacidad Modela objetos con

formas geométricas y sus transformaciones.
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Nota: Grafico de barras que muestra el porcentaje correspondiente a cada nivel
de aprendizaje.
% Comunica su comprension sobre las formas y relaciones
geomeétricas
Tabla 12

Medidas estadisticas de los resultados obtenidos para la Dimension 2

Estadisticos

N Vélido 24

Perdidos 0
Media 2
Mediana 2
Moda 2
Desv. Desviacion 1,103
Varianza 1,216
Asimetria ,613
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Error estandar de asimetria AT2

Percentiles 25 1,00
50 2,00
75 3,00

Nota: Estadisticos de los resultados obtenidos en el SPSS V. 25.

En la tabla 12 se observa las medidas estadisticas de los resultados obtenidos
para la segunda dimensidn o capacidad, luego de haber aplicado el cuestionario, donde
se puede apreciar que la media se encuentra en el intervalo 2, ya que al hacer los
calculos detallados se ha encontrado que la media de los datos es 1,29. Del mismo
modo la mediana se encuentra en el intervalo 2, en vista de que el valor medio de la
distribucion es 1. Asimismo, diremos que el dato que mas se repite se encuentra en el
intervalo 2, debido a que el valor de la moda es 1. Igualmente diremos que el percentil
del 25% se encuentra en el intervalo 1, del 50% se encuentra en el intervalo 2 y del

75% gira en torno al intervalo 3.

Tabla 13
Nivel de logro en la capacidad Comunica su compresion sobre las formas y

relaciones geométricas

Porcentaje
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Vélido 0-0,9 7 29,2 29,2 29,2
1-19 10 41,7 41,7 70,8
2-29 2 8,3 8,3 79,2
3-4 5 20,8 20,8 100,0

Total 24 100,0 100,0

Nota: Resultados obtenidos al aplicar el cuestionario para medir la competencia
26 del CNEB.

Como se observa en la tabla 13 sobre la dimension Comunica su comprension
sobre las formas y relaciones geomeétricas en la resolucion de problemas de la tercera
competencia del area de matematica, del 100% (24 estudiantes) de la muestra de
estudio el 29,2% (7 estudiantes) se ubica en el nivel inicio, lo cual nos hace ver que

este grupo todavia no estd en la capacidad de percibir su comprension de las
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propiedades de las formas geomeétricas, sus transformaciones y la ubicacién en un
sistema de referencia, mientras que el 41,7% (10 estudiantes) se ubica en el nivel de
proceso, el 8,3% (2 estudiantes) se ubica en el nivel esperado, y el 20,8% (5
estudiantes) se encuentran en el nivel destacado, es decir hacen un buen uso de sus

conocimientos para resolver los problemas.

De los resultados obtenidos se afirma que: El nivel de logro de los estudiantes
del primer grado de la Institucion Educativa “Gorgonio Huaman Osorio” Uco—Huari—
Ancash en la dimension “Comunica su comprension sobre las formas geométricas”,
tiene una tendencia al nivel de proceso, es decir que los estudiantes tienen algunas
dificultades al comunicar su comprension y dar a conocer con claridad sus ideas sobre
objetos con s6lidos geométricos y sus transformaciones ya que predomina el nivel de
proceso con en el porcentaje mayor, ademas la media de la distribucién se encuentra

en el segundo intervalo.

Por lo tanto, consideramos que un porcentaje mayor de los estudiantes (de
hecho en su totalidad) necesita una gran variedad de métodos y estrategias para poder
comunicar su comprension y dar a conocer con claridad sus ideas sobre objetos con
solidos geométricos y sus transformaciones asi resolver situaciones y problemas

geomeétricos de manera placentera.
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Figura 9
Representacion Gréfica del nivel de logro en la capacidad Comunica su

comprension sobre las formas geométricas.
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¢+ Usa estrategias y procedimientos para orientarse en el espacio
Tabla 14

Medidas estadisticas de los resultados obtenidos para la Dimensién 3

Estadisticos

N Vélido 24

Perdidos 0
Media 2
Mediana 2
Moda 2
Desv. Desviacion 933
Varianza ,870
Asimetria ,351
Error estandar de asimetria AT2
Percentiles 25 1,00

50 2,00

75 3,00
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Nota: Estadisticos de los resultados obtenidos en el SPSS V. 25.

En la tabla 14 se puede observar las medidas estadisticas de los resultados
obtenidos para la tercera dimension o capacidad, luego de haber aplicado el
cuestionario donde se aprecia que la media se encuentra en el intervalo 2, ya que al
hacer los calculos detallados se ha encontrado que la media es 2. Del mismo modo la
mediana lo que indica el valor medio de la distribucion, se encuentra en el intervalo 2,
en vista de que el valor medio de la distribucion es 2. En este caso la distribucién es
bimodal, pues presenta dos modas que son 0 y 2. Igualmente diremos que el percentil
del 25% se encuentra en el intervalo 1, del 50% se encuentra en el intervalo 2 y del

75% se encuentra en el intervalo 3.

Tabla 15

Nivel de logro en la capacidad Usa estrategias y procedimientos para orientarse en

el espacio

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Vélido 0-14 9 375 375 375
1,5-2,9 7 29,2 29,2 66,7
3-44 7 29,2 29,2 95,8
4,5-6 1 4,2 4,2 100,0

Total 24 100,0 100,0

Nota: Resultados obtenidos al aplicar el cuestionario para medir la competencia
26 del CNEB.

Como se observa en la tabla 15 sobre la dimension de Usa estrategias y
procedimientos para orientarse en el espacio en la resolucion de problemas de la
competencia 26 del area de matematica, del 100% (24 estudiantes) de la muestra de
estudio el 37,5% (9 estudiantes) se ubica en el nivel inicio, lo cual nos hace ver que
este grupo todavia no esta en la capacidad de seleccionar, adaptar, combinar o crear,
una variedad de estrategias, procedimientos y recursos para construir formas
geométricas y resolverlas, mientras que el 29,2% (7 estudiantes) se ubica en el nivel

de proceso, el 29,2% (7 estudiantes) se ubica en el nivel esperado, y solo el 4,2% (1
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estudiantes) se encuentran en el nivel destacado, es decir hace un buen uso de sus

conocimientos para resolver los problemas.

De los resultados obtenidos se afirma que: El nivel de logro de los estudiantes
del primer grado de la Institucion Educativa “Gorgonio Huaman Osorio” Uco—Huari—
Ancash en la dimension “Usa estrategias y procedimientos para orientarse en el
espacio”, tiene una tendencia al nivel de proceso, es decir que los estudiantes tienen
algunas dificultades al usar estrategias y procedimientos asi orientarse en el espacio
con solidos geométricos, sus propiedades y teoremas ya que la media de la distribucién

se encuentra en el intervalo 2 que corresponde al nivel de proceso.

Por lo tanto, consideramos que un porcentaje mayor de los estudiantes (de
hecho en su totalidad) necesita una gran variedad de métodos para poder usar
estrategias y procedimientos asi orientarse en el espacio con sélidos geométricos y sus
propiedades y teoremas de manera que logre resolver situaciones y problemas

geomeétricos de manera satisfactoria

Figura 10
Representacion Gréfica del nivel de logro en la capacidad Usa estrategias y

procedimientos para orientarse en el espacio
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% Argumenta afirmaciones sobre relaciones geométricas

Tabla 16

Medidas estadisticas de los resultados obtenidos para la Dimension 4

Estadisticos

N Vélido 24

Perdidos 0
Media 3
Mediana 3
Moda 3
Desv. Desviacion 1,083
Varianza 1,172
Asimetria -,808
Error estdndar de asimetria 472
Percentiles 25 2,25

50 3,00

75 4,00

Nota: Estadisticos de los resultados obtenidos en el SPSS V. 25.

En la tabla 16 se observa las medidas estadisticas de los resultados obtenidos
para la cuarta dimensién o capacidad, luego de haber aplicado el cuestionario, donde
se puede apreciar que la media se encuentra en el intervalo 3, ya que al hacer los
calculos detallados se ha encontrado que la media es 2,25. Del mismo modo la mediana
se encuentra en el intervalo 3, en vista de que el valor central de la distribucion es 2.
Asimismo, diremos que el dato que mas se repite se encuentra en el intervalo 3, debido
a que el dato que maés se repite es 2. Igualmente diremos que el percentil del 25% se
encuentra en el intervalo 2, del 50% se encuentra en el intervalo 3 y del 75% se

encuentra en el intervalo 4.
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Tabla 17
Nivel de logro en la capacidad Argumenta afirmaciones sobre relaciones

geometricas

Porcentaje
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Valido 0-0,9 4 16,7 16,7 16,7
1-1,9 2 8,3 8,3 25,0
2-2,9 9 375 375 62,5
3-4 9 37,5 37,5 100,0
Total 24 100,0 100,0

Nota: Resultados obtenidos al aplicar el cuestionario para medir la competencia
26 del CNEB.

Como se observa en la tabla 17 sobre la dimension de Argumenta afirmaciones
sobre relaciones geométricas en la resolucion de problemas de la tercera competencia
del area de matematica, del 100% (24 estudiantes) de la muestra de estudio el 16,7%
(4 estudiantes) se ubica en el nivel inicio, lo cual nos hace ver que este grupo todavia
no esta en la capacidad de elaborar afirmaciones sobre las posibles relaciones entre los
elementos y las propiedades de las formas geométricas, mientras que el 8,3% (2
estudiantes) se ubica en el nivel de proceso, el 37,5% (9 estudiantes) se ubica en el
nivel esperado, y el 37,5% (9 estudiantes) se encuentran en el nivel destacado, es decir

hacen un buen uso de sus conocimientos para resolver los problemas.

De los resultados obtenidos se afirma que: El nivel de logro de los estudiantes
del primer grado de la Institucion Educativa “Gorgonio Huaman Osorio” Uco—Huari—
Ancash en la dimension “Argumenta afirmaciones sobre relaciones geométricas”,
tiene una tendencia al nivel de logro esperado, es decir que los estudiantes tienen pocas
dificultades al argumentar afirmaciones sobre relaciones y proporciones de sélidos
geométricos y sus propiedades, ya que la media de los datos se encuentra en el

intervalo 3 correspondiente al nivel de logro esperado.

Por lo tanto, consideramos que solo un porcentaje menor de los estudiantes
necesita una gran variedad de métodos y estrategias para poder argumentar

afirmaciones sobre relaciones y proporciones de sélidos geomeétricos y sus

89



propiedades de manera que logren resolver situaciones y problemas geométricos de

manera satisfactoria.

Figura 11
Representacion Grafica del nivel de logro en la capacidad Argumenta afirmaciones

sobre relaciones geométricas.
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de aprendizaje.

4.2. Discusion

La finalidad de esta investigacion fue la de determinar el nivel de logro en el
que se encuentran los estudiantes del primer grado de la Institucion Educativa
“Gorgonio Huaman Osorio” de Uco—Huari-Ancash en la competencia “Resuelve
problemas de forma movimiento y localizacion” en el afio 2021. Por lo que esta
investigacion aplico un cuestionario a los estudiantes con el fin de medir el nivel de
resolucion de problemas matematicos especialmente referente a la competencia 26 del

area de matematica.

Los resultados referentes al nivel de logro que tienen los estudiantes del primer
grado de la Institucién Educativa “Gorgonio Huaméan Osorio” Uco—Huari—Ancash en

la competencia “Resuelve problemas de forma movimiento y localizacion” se
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muestran en la tabla 9 donde se observa que el 79,2% de los estudiantes alcanzan un
nivel en inicio, el 12,3% de los estudiantes alcanzan el nivel en proceso, el 8,3% de
los estudiantes alcanzan el nivel esperado y el 0% de los estudiantes alcanzan el nivel
destacado. Estos resultados nos indican, que los estudiantes tienen dificultades al
resolver problemas matematicos de la competencia 26 de manera satisfactoria, estos
resultados se asemejan al estudio realizado por (Gamarra, 2019) en su trabajo de
investigacion de tipo sustantiva explicativa, nivel explicativo y disefio pre
experimental, en el que encontro los siguientes resultados al aplicar el pre test a una
muestra de 25 estudiantes: el 84% del total se encontraron en el nivel de inicio, el 16%
en el nivel de proceso y el 0% en el logro destacado. Posteriormente en los resultados
del post test muestra que el 32% del total de estudiantes se encontraron en el nivel de
inicio, el 44% en el nivel de proceso, el 24% en el nivel previsto y el 0% en el logro
destacado con lo que muestra que los aplicativos softwares matematicos como Cabri
Geometry Il, como estrategia de ensefianza — aprendizaje, consigue el éxito del
desarrollo de la competencia resuelve problemas de forma, movimiento y localizacién

en los estudiantes.

Esta etapa de inicio es basica para que el alumno empiece a conocer los
diferentes métodos y estrategias de plantear y resolver problemas matematicos, mas
aun tratandose de los alumnos del primer afio de secundaria, donde a la mayoria le
empieza a gustar el curso de matematica, por lo que el 79,2% de los estudiantes que se
encuentran en la etapa de inicio todavia tiene la posibilidad de mejorar. Este resultado
nos puede servir tal como menciona (Espejo, 2020) “para tomar decisiones, asi
cambiar las formas y métodos de ensefianza en el colegio para que en el futuro los

estudiantes puedan alcanzar un porcentaje mayor” (p.19).

Apoyando a lo mencionado, se puede proponer los métodos de resolucion de
Polya, quien sugiere cuatro etapas o fases de resolucion de un problema (Polya, 1989,
p. 28), concluyendo que es factible utilizar adecuadamente las cuatro fases que
propone. Ademas, como docentes debemos manejarlos para ser guias y asi ensefiar
mejor a los estudiantes, buscando los métodos y estrategias adecuadas para que

apliguen estos pasos Yy asi lograr el aprendizaje académico significativo.
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Los resultados encontrados en la investigacion sobre el nivel de logro de los
estudiantes de la Institucion Educativa “Gorgonio Huaman Osorio” en cada una de la
dimensiones de la competencia 26 fue como sigue: en la dimension o capacidad
Modela objetos con formas geomeétricas y sus transformaciones en la resolucion de
problemas de esta competencia del area de matematica, del 100% (24 estudiantes) de
la muestra de estudio; el 29,2% (7 estudiantes) se ubica en el nivel inicio, el 29,2% (7
estudiantes) se ubica en el nivel de proceso, el 29,2% (7 estudiantes) se ubica en el
nivel esperado, y solo el 12,5% (3 estudiantes) se encuentran en el nivel destacado. En
la dimensién Comunica su comprension sobre las formas y relaciones geomeétricas en
la resolucién de problemas de la competencia 26 del &rea de matemaética, del 100% de
la muestra de estudio el 29,2% se ubica en el nivel inicio, el 41,7% se situa en el nivel
de proceso, el 8,3% se coloca en el nivel esperado, y el 20,8% se encuentran en el nivel
destacado. Asi mismo en la dimension Usa estrategias y procedimientos para
orientarse en el espacio en la resolucion de problemas de matematicas, del 100% de la
muestra de estudio el 37,5% se sitda en el nivel inicio, el 29,2% se ubica en el nivel de
proceso, el 29,2% se ubica en el nivel esperado, y solo el 4,2% se encuentran en el
nivel destacado. En la dimension de Argumenta afirmaciones sobre relaciones
geométricas, del 100% de la muestra de estudio el 16,7% se ubica en el nivel inicio el
8,3% se sitla en el nivel de proceso, el 37,5% se ubica en el nivel esperado, y el 37,5%
se encuentran en el nivel destacado. Estos resultados encontrados por cada dimensién
se asemejan a los resultados de (Chile & Oruro, 2019) quienes en su trabajo de
investigacién cuantitativa de nivel descriptivo, en el que las unidades de estudio fueron
los estudiantes del primer grado de educacion secundaria de la Institucién Educativa
Las Flores, Cerro Colorado — Arequipa, encontraron los siguientes resultados de
acuerdo a las dimensiones de la competencia 26 del area de matematica: el nivel de
logro que encontraron con el pre test para la primera dimension Modela objetos con
formas geométricas y sus transformaciones fue que el 20% de estudiantes se
encontraron en el nivel previo al inicio, el 60% en el nivel inicio, el 20% en el nivel
proceso Yy ninguno en logro destacado. Referente a la segunda dimensiéon Comunica su
comprension sobre las formas y relaciones geométricas el 30% de estudiantes se
encontraron en el nivel previo al inicio, el 65% en el nivel inicio y un 5% en proceso

y ningun estudiante en el nivel logro destacado. Relativo a la tercera dimension Usa
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estrategias y procedimientos para orientarse en el espacio el 20% de estudiantes se
encontraron en el nivel previo al inicio, el 70% en inicio, el 10% en proceso y no
contando con ningan estudiante en el nivel logro destacado. Y respecto a la cuarta
dimensién Argumenta afirmaciones sobre relaciones geométricas el 35% de
estudiantes se encontraron en el nivel previo al inicio, el 55% en inicio, un 10% en
proceso, no contando con ningln estudiante en logro destacado. Posteriormente el
nivel de logro que los estudiantes demostraron después de la aplicacion del software
educativo GeoGebra se observé con el pos test donde referente a la primera dimension
el 75% de estudiantes se encontraron en el nivel logro destacado, el 20% en proceso y
5% en inicio. Relativo a la segunda dimension el 5% se ubicaron en el nivel de logro
destacado, el 50% en proceso, el 30% se encontraron en inicio y solo el 15% restante
de los estudiantes se encontraron en el nivel previo al inicio. Referente a la tercera
dimension el 20% se encontraron en el nivel de logro destacado, el 45% se encontraron
en el nivel de proceso, el 15% en inicio y el 20% restante de estudiantes se encontraron
en el nivel previo al inicio. Y por ultimo relativo la cuarta dimension el 80% de
estudiantes se encontraron en el nivel de logro destacado, 5% en proceso y el 15% de
estudiantes restantes se encontraron en el nivel de inicio. Por lo que se puede inferir
que la utilizacion del software educativo GeoGebra mejora el nivel de aprendizaje de
los estudiantes para poder resolver situaciones y problemas geométricos.

Por ultimo, concluimos que los resultados obtenidos reflejan el contexto de la
realidad educativa donde se llevd a cabo la investigacion, ademas cabe recalcar que
los resultados también son debido al modo de educacion que tuvieron los estudiantes
en vista que estos Ultimos afios la educacién se dio en la modalidad remota o virtual
por lo que podemos deducir que los estudiantes tienen un nivel deficiente de
conocimientos en la educacién a causa de la modalidad remota o virtual estrategia que
no es lo mismo que la educacion presencial. Por consiguiente, estos resultados deben
tomarse como un estudio que sirva como base para otras investigaciones referentes al
desarrollo de resolucién de problemas matematicos especificamente referente a la
competencia 26 del CNEB.
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CAPITULO V: CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
5.1. Conclusiones

Primera. De los resultados obtenidos se concluye que: El nivel de logro de los
estudiantes del primer grado de la Institucion Educativa “Gorgonio Huaman Osorio”
Uco—Huari-Ancash en la competencia “Resuelve problemas de forma movimiento y
localizacion” en el afio 2021, tiene una tendencia al nivel de inicio, es decir los
estudiantes estan en un nivel bajo en la resolucion de problemas geométricos ya que
la media de los datos se encuentra en el primer intervalo correspondiente al NIVEL
DE LOGRO EN INICIO. Por lo que podemos considerar a raiz de estos resultados
que aun falta trabajar mas con los estudiantes y gracias a esta investigacion podemos
estudiar diversos métodos gque nos permita mejorar en el proceso de ensefianza-

aprendizaje.

Segunda. De los resultados obtenidos se concluye que: El nivel de logro de los
estudiantes del primer grado de la Instituciéon Educativa “Gorgonio Huaman Osorio”
Uco—Huari-Ancash en la dimension “Modela objetos con formas geométricas y sus
transformaciones”, tiene una tendencia al nivel en proceso, es decir los estudiantes
tienen algunas dificultades al modelar objetos con sélidos geométricos y sus
transformaciones ya que la media de los datos se encuentra en el segundo intervalo
correspondiente al NIVEL EN PROCESO.

Tercera. De los resultados obtenidos se concluye que: El nivel de logro de los
estudiantes del primer grado de la Institucion Educativa “Gorgonio Huaméan Osorio”
Uco—Huari-Ancash en la dimension “Comunica su comprension sobre las formas
geométricas”, tiene una tendencia al NIVEL EN PROCESO, es decir que los
estudiantes tienen algunas dificultades al comunicar su comprension y dar a conocer
con claridad sus ideas sobre objetos con sélidos geométricos y sus transformaciones

ya que la media de la distribucion se encuentra en el segundo intervalo.

Cuarta. De los resultados obtenidos se concluye que: El nivel de logro de los
estudiantes del primer grado de la Institucion Educativa “Gorgonio Huaman Osorio”

Uco—Huari-Ancash en la dimension “Usa estrategias y procedimientos para

94



orientarse en el espacio”, tiene una tendencia al nivel en proceso, es decir que los
estudiantes tienen algunas dificultades al usar estrategias y procedimientos asi
orientarse en el espacio con solidos geométricos, sus propiedades y teoremas; ya que
la media de la distribucién se encuentra en el intervalo 2 que corresponde al NIVEL
EN PROCESO.

Quinta. De los resultados obtenidos se concluye que: EIl nivel de logro de los
estudiantes del primer grado de la Institucion Educativa “Gorgonio Huaman Osorio”
Uco—Huari-Ancash en la dimension “Argumenta afirmaciones sobre relaciones
geométricas”, tiene una tendencia al nivel de logro esperado, es decir que los
estudiantes tienen pocas dificultades al argumentar afirmaciones sobre relaciones y
proporciones de sélidos geométricos y sus propiedades ya que la media de los datos se
encuentra en el intervalo 3 correspondiente al NIVEL DE LOGRO ESPERADO.

5.2. Recomendaciones

e Envista de que un gran porcentaje de estudiantes se encuentran en un nivel de
inicio, lo que indican que no estan logrando alcanzar el nivel de logro destacado
en la competencia 26 del area de matematica, se recomienda al Ministerio de
Educacién de implementar mejor los materiales educativos, materiales que
contengan los conceptos basicos de la matemaética asi como sus propiedades y
teoremas de los campos tematicos, esto ayudara a mejorar y lograr a alcanzar
el nivel de logro de los estudiantes, ligando la matemaética a su entorno
cotidiano y social, reiterando asi el valor sustancial del aprendizaje
significativo.

e Se recomienda al director de la Institucion Educativa “Gorgonio Huaman
Osorio” del distrito de Uco de incentivar a sus docentes a que induzcan en sus
estudiantes una motivacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje y los
distintos valores para que estos ultimos puedan aplicarlos de manera voluntaria
a los distintos trabajos dentro y fuera del salon de clases con entusiasmo,
voluntad e interés de aprender, de esa manera logren alcanzar un aprendizaje

significativo.
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A los docentes de Educacion Secundaria que tiene a cargo el area de
matematica, aplicar distintas estrategias de resolucion de problemas como por
ejemplo la estrategia de resolucién de problemas de Polya o también el empleo
de algunos aplicativos softwares como GeoGebra, Cabri Geometry I, etc. que
ayuden a los estudiantes en el aprendizaje de las matematicas para el desarrollo
de las competencias matematicas en especial de la competencia resuelve
problemas de forma, movimiento y localizacion de manera que el aprendizaje
se lleve con diversas estrategias y métodos de ensefianza y aprendizaje para
que los estudiantes sean los directos participes y responsables de sus
aprendizajes.

A los docentes y estudiantes emplear una gran variedad de métodos y
estrategias en el proceso de ensefianza — aprendizajes para que de esa manera
los estudiantes puedan aprender a modelar objetos con sélidos geométricos y
sus transformaciones; también aprendan a comunicar su comprension y dar a
conocer con claridad sus ideas sobre objetos con solidos geométricos y sus
transformaciones ademas de ello resolver situaciones y problemas geométricos
de manera satisfactoria.

A los docentes y estudiantes emplear una gran variedad de métodos y
estrategias en el proceso de ensefianza — aprendizajes para que de esa manera
los estudiantes puedan usar estrategias y procedimientos asi orientarse en el
espacio con solidos geométricos, sus propiedades y teoremas; también puedan
argumentar afirmaciones sobre relaciones y proporciones de solidos
geométricos y sus propiedades de manera que logren resolver situaciones y

problemas geométricos satisfactoriamente.

96



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Alsina, C. (Julio de 2019). RUTA MAESTRA somos matematicas. (O. Bermudez,
Ed.) Las matematicas imprescindibles para la vida, 2-7. Obtenido de

https://www.santillanaplus.com.co/RM26.pdf

Afiafios, M., & Asencios, H. (2018). LA RESOLUCION DE PROBLEMAS EN EL
APRENDIZAJE DE MATEMATICA EN ESTUDIANTES DEL CUARTO
GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA “MANUEL GONZALEZ PRADA” DE HUARI - 2016. Huari:
Universidad Catdlica Sedes Sapientiae. Obtenido de
http://repositorio.ucss.edu.pe/handle/UCSS/538

Apaza, J. (2020). APLICACION DEL SOFTWARE GEOGEBRA Y SU INFLUENCIA
EN EL LOGRO DE LA COMPETENCIA MATEMATICA RESUELVE
PROBLEMAS DE FORMA, MOVIMIENTO Y LOCALIZACION, EN
ESTUDIANTES DEL TERCER GRADO DE SECUNDARIA DE LA LE.
PAULO VI, PAUCARPATA, 2019. Arequipa-PerG: UNIVERSIDAD
NACIONAL DE SAN AGUSTIN. Obtenido de
http://repositorio.unsa.edu.pe/handle/UNSA/10603

Arreguin, L. E. (2009, p. 27). competencias matematicas usando la técnica de
aprendizaje orientado en proyectos. México: Tecnologico de Monterrey.
Obtenido de https://repositorio.tec.mx/bitstream/handle/11285/578044/29-
%20Tesis%20Luz%20Elena%20Arreguin%20%2809-05-
01%29.pdf?sequence=7&isAllowed=y

Atencio, H. (2019). EL APRENDIZAJE COOPERATIVO PARA MEJORAR EL
DESARROLLO DE LA COMPETENCIA RESUELVE PROBLEMAS DE
FORMA, MOVIMIENTO Y LOCALIZACION DEL AREA DE MATEMATICA
EN LOS ESTUDIANTES DE SEGUNDO GRADO DE SECUNDARIA DE LA
I.E. JOSE CONTRERAS CABRERA DE POMACUCHO, HUANUCO.
Huanuco - Pert: Universidad Catélica de los Angeles Chimbote. Obtenido de
http://repositorio.uladech.edu.pe/handle/123456789/17093

97



Ayabar, J. (2014). Formacién matematica para la vida diaria. Universidad Publica de
Navarra. Obtenido de https://academica-
e.unavarra.es/xmlui/bitstream/handle/2454/14069/TFG14-Ginf-AY ABAR-
67832.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Barreto, M. (2011). Consideraciones ético-metodoldgicas para la investigacion en
educacion inicial. Revista Latinoamericana de Ciencias Sociales, Nifiez y
Juventud, 635 - 648. Obtenido de
http://www.scielo.org.co/pdf/rlcs/von2/v9n2all.pdf

Blanco, L., & Cérdenas, J. (2013). La Resolucién de Problemas como contenido en el
Curriculo de Matematicas de Primaria y Secundaria. La Resolucion de
Problemas como contenido en el Curriculo de Matematicas de Primaria y
Secundaria.  Obtenido  de file:///C:/Users/name/Downloads/Dialnet-

LaResolucionDeProblemasComoContenidoEnEICurriculo-4952263.pdf

Brousseau, G. (1999). Educaciéon y didactica de las matematicas. Educacién y
didactica de las matematicas (ARTICULOS DE INVESTIGACION), 28-29.
Obtenido de http://www.revista-educacion-

matematica.org.mx/descargas/\VVol12/1/03Brousseau.pdf

Cattaneo, L., Lagreca, N., Gonzéalez, M., & Buschiazzo, N. (2011). Didactica de la
Matematica Ensefiar Matemética. Argentina: Homo Sapiens Ediciones.
Obtenido de
file:///C:/Users/name/Downloads/DIDACTICA%20DE%20LA%20MATEM
ATICA%20by%20L.iliana%20Cattane0%20-%20Noemi%20Lagreca%20-
%20Maria%20Ines%20Gonzalez%20-%20Noemi%20Buschiazzo%20(z-
lib.org).pdf

Chevallard, Y. (1998). La transposicion didactica Del saber sabio al saber ensefiado.
AIQUE grupo editor. Obtenido de
https://www.terras.edu.ar/biblioteca/11/11DID_Chevallard_Unidad_3.pdf

Chile, J., & Oruro, J. (2019). EFECTIVIDAD DEL SOFTWARE EDUCATIVO
GEOGEBRA EN LA RESOLUCION DE PROBLEMAS DE SOLIDOS

98



GEOMETRICOS EN ESTUDIANTES DE PRIMER GRADO DE
SECUNDARIADE LA LLE. LAS FLORES DISTRITO DE CERRO COLORADO
- 2018. Arequipa-Pert: Universidad Catolica de Santa Maria. Obtenido de
http://tesis.ucsm.edu.pe/repositorio/handle/UCSM/8584

Deborah. (04 de Junio de 2015). Significado. Obtenido de Significado de Forma:
https://significado.net/forma/

Espejo, E. (2020). Estrategias metacognitivas en resolucion de problemas
matematicos en alumnos del primer afio de la I.E. Politécnico del Callao.
Lima-Peru: Universidad César Vallejo. Obtenido de
https://repositorio.ucv.edu.pe/handle/20.500.12692/44884?locale-attribute=es

Flores-Medrano, E. (2016). CONOCIMIENTO DE LA PRACTICA MATEMATICA
(KPM). Actas de las Il Jornadas del SIDM de la Universidad de Huelva.
Obtenido de
https://www.researchgate.net/publication/305937513 CONOCIMIENTO_D
E_LA PRACTICA_MATEMATICA_KPM

Gamarra, J. (2019). APLICACION DEL SOFTWARE MATEMATICO CABRI
GEOMETRY Il, COMO ESTRATEGIA DE ENSENANZA — APRENDIZAJE,
PARA DESARROLLAR LA COMPETENCIA RESUELVE PROBLEMAS DE
FORMA, MOVIMIENTO Y LOCALIZACION EN LOS ESTUDIANTES DEL 2°
GRADO “A” DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA INST. Chacas-Per(:
Universidad Catdlica de los Angeles Chimbote. Obtenido de
http://repositorio.uladech.edu.pe/handle/123456789/15229

Goiii, Z. (2008, p. 80). 3"2-2 ideas clave el desarrollo de la competencia matematica.
Espafia: Editorial GRAO,de IRIF,S.L. Obtenido de
https://www.academia.edu/11409347/7 ldeas_clave. El _desarrollo_de la co

mpetencia_matem%C3%Altica

Hernandez, Fernandez, & Baptista. (2014). Metodologia de la Investigacion (Vol.
Sexta Edicion). (S. D. McGRAW-HILL / INTERAMERICANA EDITORES,

99



Ed.) México: McCGRAW-HILL / INTERAMERICANA EDITORES. Obtenido
de https://www.uca.ac.cr/wp-content/uploads/2017/10/Investigacion.pdf

Herrera, A. (2018). Fortalecimiento del Proceso de Resolucion de Problemas en los
Estudiantes de Séptimo Grado del Colegio Metropolitano del Sur Mediante la
Ludica como Estrategia Did&ctica. Bucaramanga - Colombia: Universidad
Auténoma de Bucaramanga. Obtenido de
https://repository.unab.edu.co/handle/20.500.12749/2561

Huaman, R. (2017). Resolucién de problemas matematicos en estudiantes del sexto
ciclo del nivel secundario de la institucion educativa César Vallejo, Comas,
2016. Pera: Universidad César Vallejo. Obtenido de
https://repositorio.ucv.edu.pe/handle/20.500.12692/21868

Inca, J. (2016). APLICACION DEL MODULO ELECTRONICO “GEOMETRIA” A
TRAVES DEL SOFTWARE LIBRE GEOGEBRA Y SU INFLUENCIA EN EL
RENDIMIENTO ACADEMICO DE LOS ESTUDIANTES DE 8VO ANO DE
EDUCACION BASICA DE LA UNIDAD EDUCATIVA “INTERANDINA”.
Riobamba — Ecuador: Escuela Superior Politécnica de Chimborazo. Obtenido
de http://dspace.espoch.edu.ec/handle/123456789/6063

Ixcaquic, |. (2015). "MODELO DE VAN HIELE Y GEOMETRIA PLANA".
Quetzaltenango - Guatemala: UNIVERSIDAD RAFAEL LANDIVAR
FACULTAD DE HUMANIDADES LICENCIATURA EN LA
ENSENANZA DE MATEMATICA Y FISICA. Obtenido de
http://recursosbiblio.url.edu.gt/tesisjcem/2015/05/86/1xcaquic-llsi.pdf

Lozada, L., & Rojas, E. (2018). "Fortalecimiento de la competencia de razonamiento
matematico en el pensamiento”. Bucaramanga - Colombia: Universidad
Auténoma de Bucaramanga. Obtenido de
https://repository.unab.edu.co/handle/20.500.12749/2576

MINEDU - UMC. (s.f.). Evaluacion Censal de Estudiantes segundo de grado de
secundaria. Recuperado el 13 de Agosto de 2021, de
http://umc.minedu.gob.pe/resultados-generales-en-el-tiempo/:

100



http://lumc.minedu.gob.pe/wp-content/uploads/2020/06/4.-Distrital-2015-
2019-2S-Nivel-de-desempe%C3%B10.xIsx

MINEDU. (2019, p. 13). ¢ Qué aprendizajes logran nuestros estudiantes? Obtenido de
http://lumc.minedu.gob.pe/wp-content/uploads/2020/06/Reporte-Nacional-
2019.pdf

MINEDU. (s.f.). RESULTADOS EN EL TIEMPO. Recuperado el 13 de Agosto de
2021, de  http://umc.minedu.gob.pe/resultados-generales-en-el-tiempo/:
http://lumc.minedu.gob.pe/wp-content/uploads/2020/06/3.-UGEL-2015-2019-
2S-Nivel-de-desempe%C3%B10o.xlIsx

MINEDU. (s.f). Politicas de Aprendizajes. Obtenido de

http://www.minedu.gob.pe/politicas/aprendizajes/queaprenden.php

Ministerio de Educacion. (2013). Rutas de Aprendizaje Hacer uso de saberes
matematicos para afrontar desafios diversos. Rutas de Aprendizaje. Obtenido

de http://www.minedu.gob.pe/n/xtras/fasciculo_general_matematica.pdf

Ministerio de Educacién. (2015). Rutas de Aprendizaje Version 2015 ¢(Qué y como
aprenden nuestros estudiantes? Ciclo VI area curricular Matematica. Lima -
Perd: MINEDU. Obtenido de
http://www.minedu.gob.pe/Delnteres/pdf/documentos-secundaria-
matematica-vi.pdf

Ministerio de Educacién. (2017). Curriculo Nacional del Per(. Lima - PerG:
MINEDU. Obtenido de http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-
nacional-de-la-educacion-basica.pdf

Ministerio de Educacion. (2017). Educacion Basica Regular - Programa Curricular
de Educacion Secundaria. Lima - Perd: MINEDU. Obtenido de
https://siteal.iiep.unesco.org/sites/default/files/sit_accion_files/siteal _peru_01
59.pdf

Ministerio de Educacion de Chile. (2004, p. 84). Competencias para la vida

Resultados de los estudiantes chilenos en el estudio PISA 2000. Santiago de

101



Chile: LOM Ediciones. Obtenido de
http://archivos.agenciaeducacion.cl/Informe_Nacional_Chile2000.pdf

Ministerio de Educacion de Chile. (2004, p. 85). Competencias para la vida
Resultados de los estudiantes chilenos en el estudio PISA 2000. Santiago de
Chile: LOM Ediciones. Obtenido de
http://archivos.agenciaeducacion.cl/Informe_Nacional_Chile2000.pdf

Ministerio de Educacion de Chile. (2012, p. 11-12). Niveles de logro 2° medio SIMCE
TIC 2011. Niveles de Logro 2° Medio 2011 SIMCE TIC. Obtenido de
https://bibliotecadigital.mineduc.cl/bitstream/handle/20.500.12365/2426/2011
tic-mono006.pdf?sequence=6&isAllowed=y

Ministerio de Educacion del Perd. (2004, p. 12). Una aproximacion la alfabetizacion
matematica y cientifica de los estudiantes peruanos de 15 afios. Resultados del
Perl en la evaluacion internacional PISA. Lima: UMC. Obtenido de
https://repositorio.minedu.gob.pe/bitstream/handle/20.500.12799/44/024.%20
Una%?20aproximaci%C3%B3n%20a%201a%?20alfabetizaci%C3%B3n%20m
atem%C3%A1tica%20y%20cient%C3%ADfica%20de%20los%20estudiante
$%20peruan0s%20de%2015%20a%C3%B10s%20Resultados%20del%20Per
%C3%

Ministerio de Educacion. (s.f.). Perfil de egreso. MINEDU. Obtenido de

http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/perfil-de-la-educacion-basica.pdf

MINISTERIO DE EDUCACION Y FORMACION PROFESIONAL. (2019). Informe
PISA 2018 Programa para la Evaluacion Internacional de los Estudiantes
Informe espafiol (Version preliminar). Madrid: SECRETARIA GENERAL
TECNICA. Obtenido de
https://www.observatoriodelainfancia.es/ficherosoia/documentos/5943_d_ Inf
ormePISA2018-Espanal.pdf

MINISTERIO DE EDUCACION, CULTURA Y DEPORTE. (2016, p. 74). Marcos y
pruebas de evaluacion de pisa 2015: ciencias, MateMaticas, lectura y

coMpetencia  financiera.  Paris-Espafia:.  OCDE.  Obtenido  de

102



http://umc.minedu.gob.pe/wp-content/uploads/2015/07/Marco-de-evaluacion-
PISA-2015.pdf

Mogrovejo, W. (2017). Resolucion de problemas matematicos en estudiantes de
primer ano de secundaria de la Institucion Educativa “Estados Unidos”,
Comas, 2016. Perd: Universidad César Vallejo. Obtenido de
https://repositorio.ucv.edu.pe/handle/20.500.12692/21874

Naupas, H., Mejia, E., Novoa, E., & Villagémez, A. (2014). Metodologia de la
investigacion cuantitativa-cualitativa y redaccion de la tesis. Bogota:
Ediciones de la U. Obtenido de
https://fdiazca.files.wordpress.com/2020/06/046.-mastertesis-
metodologicc8la-de-la-investigaciocc81n-cuantitativa-cualitativa-y-

redacciocc81n-de-la-tesis-4ed-humberto-ncc83aupas-paitacc81n-2014.pdf

OCDE. (2006). PISA 2006 MARCO DE LA EVALUACION. OCDE. Obtenido de
https://www.oecd.org/pisa/39732471.pdf

OCDE. (2016, p. b5). Pisa 2015 resultados clave. Obtenido de
https://www.oecd.org/pisa/pisa-2015-results-in-focus-ESP.pdf

Pastran, C. M., Armando, G. O., & Derly, C. C. (2020). En tiempo de coronavirus: las
TICS son buena alternativa para la educacion remota. Revista Boletin Redipe9
(8): 158-165 - agosto 2020 - ISSNL, 2256 - 1536, 163 - 164. Obtenido de
https://pdfs.semanticscholar.org/86fc/20bd6337e48e3949a8516¢69c09¢7021
5d88.pdf?_ga=2.65719790.1543636050.1629059237-
751443653.1628948840

Pérez, J. (2021). Definicion. De. Recuperado el 15 de Agosto de 2021, de Definicion

de trigonometria: https://definicion.de/trigonometria/

Pérez, J., & Merino, M. (2021). Definicion.De. Recuperado el 15 de Agosto de 2021,
de Definicion de geometria: https://definicion.de/geometria/

Polya, G. (1989, p. 28). Como plantear y resolver problemas (Vol. Decimoquinta

reimpresion). México. Obtenido de

103



RAE.

https://docs.google.com/viewer?a=v&pid=sites&srcid=ZGVmY XVsdGRvb
WFpbnxtaXBsYXRhZm9ybWFIZHV)Y XRpdmF8Z3g6MmMxMzJIZDBmN
DQyYmJIKNQ

(2001). Diccionario de la lengua espafiola (2001). Obtenido de
https://www.rae.es/drae2001/matem%C3%A1tica

Ramirez, E., & Vanegas, L. (2018). FORTALECIMIENTO DEL PENSAMIENTO

ESPACIAL Y SISTEMA GEOMETRICO EN ESTUDIANTES DE PRIMER
GRADO DEL COLEGIO CARLOS VICENTE REY DEL MUNICIPIO DE
PIEDECUESTA MEDIANTE UNA SECUENCIA DIDACTICA CENTRADA
EN HABILIDADES VISUALES. Bucaramanga - Colombia: Universidad
Auténoma de Bucaramanga. Obtenido de
https://repository.unab.edu.co/handle/20.500.12749/2615

Ramos, A. (2017). Competencia Matematica en la Vida Cotidiana. Universidad de

Cantabria. Obtenido de
https://repositorio.unican.es/xmlui/bitstream/handle/10902/13205/RamosAco
staAlicia.pdf?sequence=1

Real Academia Espafiola. (2021). Diccionario de la lengua espafiola. Obtenido de

https://dle.rae.es/movimiento

Robles, M. (2020). EL MODELO DE VAN HIELE BASADO EN EL ORIGAMI PARA

MEJORAR EL APRENDIZAJE DE LA GEOMETRIA EN LOS ESTUDIANTES
DEL PRIMER GRADO DE SECUNDARIA DE LA I.E. N° 88190 MAYAS,
ANCASH — 2019. Chimbote-Pert: Universidad Catolica de los Angeles
Chimbote. Obtenido de
http://repositorio.uladech.edu.pe/handle/123456789/19318

Salas, P., & Céardenas, M. (2009). Métodos de investigacion social. Quito-Ecuador:

"Quipus", CIESPAL. Obtenido de
https://biblio.flacsoandes.edu.ec/libros/digital/55369.pdf

104



Sanchez, A. (03 de febrero de 2021). Concepto Definicidén. Recuperado el 14 de
Agosto de 2021, de Definicion de Localizacién:

https://conceptodefinicion.de/localizacion/

Sanchez, M., & Castafieda, A. (2011). (QUE ES TEORIA EN MATEMATICA
EDUCATIVA'Y PARA QUE SIRVE? Memoria de la XIV Escuela de Invierno
en Matematica Educativa, 468-474. Obtenido de
https://mariosanchezaguilar.files.wordpress.com/2012/11/aguilarcastaneda_2
011.pdf

Saquicela, N., & Arias, J. (2011). "GUIA METODOLOGICA PARA LA APLICACION
DEL MATERIAL DIDACTICO EN EL AREA DE MATEMATICA, PARA
SEGUNDO ANO DE BASICA DEL CENTRO EDUCATIVO
FISCOMISIONAL "SAN FRANCISCO", DEL CANTON SANTIAGO,
PARROQUIA CHINIMBIMI" 2010-2011. Cuenca Ecuador: Universidad
Politécnica Salesiana sede Cuenca. Obtenido de
https://dspace.ups.edu.ec/bitstream/123456789/1021/14/UPS-CT002100.pdf

significados.com. (10 de Noviembre de 2018). Movimiento en Significados. com.
Recuperado el 14 de Agosto de 2021, de Movimiento en Significados. com:

https://www.significados.com/movimiento/

Siguero, A., & Hormiga, C. (2019). MATEMATICAS MANIPULATIVAS EN
SECUNDARIA Y BACHILLERATO. Il Congreso Nacional Scientix 2019,
23. Obtenido de https://intef.es/wp-content/uploads/2019/01/Dossier-
Scientix.pdf

Soto, E. (2011, p. 96). Diccionario llustrado de Conceptos Matematicos (tercera
edicion ed.). México. Obtenido de
file:///C:/Users/name/Downloads/Diccionario%20Mat%C3%A9matico.pdf

Varilias, R., & Roque, M. (2017). LA PAPIROFLEXIA COMO RECURSO
DIDACTICO PARA MEJORAR LA ACTITUD Y APRENDIZAJE DE LA
GEOMETRIA DE ESTUDIANTES DE SECUNDARIA. Arequipa:
UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN AGUSTIN DE AREQUIPA

105



FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION. Obtenido de
http://repositorio.unsa.edu.pe/handle/UNSA/3832

Vilca, C. (2018). “RESOLUCION DE PROBLEMAS COMO ESTRATEGIA EN EL
DESARROLLO DE COMPETENCIAS MATEMATICAS EN ESTUDIANTES
DE SECUNDARIA”. Puno-Per(: Universidad Nacional del Altiplano.
Obtenido de http://repositorio.unap.edu.pe/handle/UNAP/8566

Villarroel, S., & Sgreccia, N. (2011). Materiales didacticos concretos en Geometria en
primer afio de Secundaria. NUMEROS Resvista de Didacticas de las
Mateméticas, = Volumen 78, paginas  73-94. Obtenido de
http://www.sinewton.org/numeros/numeros/78/VVolumen_78.pdf

Zamora, W. (2016). En matematica es importante tanto la teoria como la préactica: el
papel de las definiciones. 10 FESTIVAL INTERNACIONAL DE

MATEMATICA. Obtenido de
https://revistas.tec.ac.cr/index.php/memorias/article/download/2922/2680/802
4

106



ANEXOS

107



ANEXO 1: SOLICITUD DE AUTORIZACION

IR INSTITUTO DE EDUCACION SUPERIOR
de Educacion PEDAGOGICO PRIVADO “DON BOSCO” - CHACAS

,ﬁe,

Ao del becentenanio del Pevi: 200 aitos de independencia”

Solicito: Autorizacion para la aplicacion del
instrumento: “Cuestionario de encuesta
para medir el nivel de logro de las
COMPETENCIAS MATEMATICAS”
a los estudiantes de la IE “GHO” - Uco.

SENOR: Juan De Dios Bazan Aponte.
DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA “GORGONIO
HUAMAN OSORIO™-UCO

Yo, Giordano Galbusera, identificado con C.E N°
000165827 domiciliado en la Parroquia San
Cristobal del Distrito de Uco, Huari, Ancash y
responsable del IESPP “Don Bosco” con filial en
este distrito; tengo el agrado de dirigirme a usted y
con el debido respeto expongo lo siguiente:

Que, en vista que los estudiantes del Instituto de Educacion Superior
Pedagogico Privado “Don Bosco™ estan desarrollando el Proyecto de Tesis, Informe
de Tesis y su respectiva sustentacion, SOLICITO a usted AUTORIZACION para
realizar la aplicacion del Instrumento de medicion de la variable de Investigacion a
los estudiantes de la institucion educativa que usted representa, con la finalidad de
recabar informacion necesaria para la investigacion titulada: “Nivel de logro en las
competencias matemdticas en los estudiantes de la Institucién Educativa
“Gorgonio Huamin Osorio”-Uco-Huari-Ancash durante el periodo 2021,
Dicha fase se llevara a cabo del 18 al 29 de octubre, sin interferir las labores
académicas, sino al contrario, aportar con la educacion de los estudiantes mostrando
los resultados que seran analizados por los docentes del area.

POR LO TANTO

Pido a usted acceder a mi pedido por ser necesario y agradezco anticipadamente su
colaboracion con mi persona.

Uco, 13 de octubre 2021

.............. "~

X6 (Giofdano Galbusera
Responsable 'IIESPP “Don Bosco” — Uco



ANEXO 2: RESOLUCION DE AUTORIZACION

@ MINISTERIO DE EDUCACION
“UGEL UGEL HUARI
“HUARI INSTITUCION EDUCATIVA “GORGONIO HUAMAN OSORIO”

“Hio del bicentenanio del Penii: 200 anos de indeprendencia”

Resolucién Directoral Institucional N° 014 — 2021 — IE“GHO”-UCO-Hi
Uco, 18 de octubre de 2021
Vista la solicitud presentada por el Sefior Giordano Galbusera
CONSIDERANDO:

Que el responsable del Instituto de Educacion Superior Pedagégico Privado “Don
Bosco™ solicita la autorizacion para la aplicacion del Instrumento de medicion de la
variable del proyecto de investigacion “Nivel de logro en las competencias
matemaiticas en los estudiantes de la Institucion Educativa “Gorgonio Huaman
Osorio”-Uco-Huari-Ancash durante el periodo 2021” con la finalidad de realizar un
trabajo de investigacion de pregrado con los estudiantes de dicha casa de estudios.

Que, en el marco del proceso de mejoramiento de la Educacién y Modernizacion
del sistema Educativo, aspectos pedagogicos, administrativos de la IE “Gorgonio
Huaman Osorio” de Uco, se autoriza a dicha institucion la implementacion de dicho
instrumento.

Estando aprobado por el director de la IE “Gorgonio Huaman Osorio™; y de
conformidad con la Ley de Educacion 28044, Ley de Reforma Magisterial N°® 29944
Reglamento Interno de la Institucion, MOF y demas Normas Legales vigentes;

SE RESUELVE: :
1° AUTORIZAR: La aplicacion del proyecto de Tesis “Nivel de logro en las
competencias matematicas en los estudiantes de la Institucion Educativa “Gorgonio
Huamédn Osorio”-Uco-Huari-Ancash durante el periodo 2021” y su instrumento
pertinente para la recoleccion de datos. :

2° COMUNICAR: a los docentes de area y estudiantes para facilitar la implementacion
de dicho trabajo de investigacion.

azan Aponte
DIRECTOR

IE. “GHO”

Archivo

Interesado

Jr. Salaverry S/N - Uco - Huari - Ancash



ANEXO 3: CONSENTIMIENTO INFORMADO

CONSUPERIOR
< 2,

o 1
& %,
N %
g 2
IS %
IS Z
Z 2

“DON BOSCO”

Chacas - Perii

INSTTTUIO CE EDUCACONSUPERIOR PEDAGOGI00 PRIVADD
“DONBOSO

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo identificado con DNI
N° , estudiante del 1° grado de |.E. “Gorgonio Huaman Osorio”,
declaro que he sido informado e invitado a participar en una investigacion
denominada “Nivel de Logro en la Competencia Resuelve problemas de forma,
movimiento y localizacion”, éste es un proyecto de investigacion cientifica que cuenta
con el respaldo y financiamiento del IESPP “Don Bosco” — Chacas.

Entiendo que este estudio busca Determinar el Nivel de logro en la competencia
mencionada y sé que mi participacion se llevara a cabo en forma virtual o presencial
(segun sea el caso), en el horario de 9:20 a 10:40 a.m. en el lapso del 01 al 30 de
Octubre y consistira en responder un cuestionario que demorara alrededor de 90
minutos.

Me han explicado que la informacién registrada sera confidencial, y que los nombres
de los participantes seran asociados a un nimero de serie, esto significa que las
respuestas no podran ser conocidas por otras personas ni tampoco ser identificadas
en la fase de publicacién de resultados.

Estoy en conocimiento que los datos no me seran entregados y que no habra
retribucién por la participacion en este estudio, si que esta informacion podra
beneficiar de manera indirecta y por lo tanto tiene un beneficio para la sociedad dada
la investigacion que se esta llevando a cabo.

Asimismo, sé que puedo negar la participacion o retirarme en cualquier etapa de la
investigacion, sin expresion de causa ni consecuencias negativas para mi.

Si. Acepto voluntariamente participar en este estudio y he recibido una copia del
presente documento.

Firma participante:

Fecha: Uco, 13 de Octubre de 2021

Si tiene alguna pregunta durante cualquier etapa del estudio puede comunicarse con el
Mg. José Luis Meza Arcos, presidente del Comité de Etica Institucional del IESPP
“DON BOSCO”, jmezaa@donboscochacas.org — 935514951

110


mailto:jmezaa@donboscochacas.org

ANEXO 4: FICHA TECNICA DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO

FICHA TECNICA DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO PARA EVALUAR
LA COMPETENCIA “RESUELVE PROBLEMAS DE FORMA, MOVIMIENTO
Y LOCALIZACION”

INSTRUCCIONES: Colocar una “X” dentro del recuadro de acuerdo a su evaluacion. (*)
Mayor puntuacién indica que estd adecuadamente formulada.
Tabla: Resultado de la validacion por juicio de expertos.

PERTINENCIA ADECUACION (*)
¢La habilidad o conocimiento ¢Esta adecuadamente
medido por este reactivo es formulada para los
DETERMINANTES DE LA VARIABLE: resolucion de problemas destinatarios a
RESOLUCION DE PROBLEMAS ESTADISTICOS estadisticos? encuestar?
) Util pero No
Esencial eser:gial necesaria 1(2|13|4|5
DIMENSION 1: MODELA OBJETOS EN
FORMAS GEOMETRICAS Y SUS
TRANSFORMACIONES.
1. David y José son dos hermanos del distrito de Uco
quieren hacer un reparto proporcional de un terreno
que tienen, dicho terreno es de forma rectangular
cuyas medias es de 150m de largo y 60 de ancho, si
a David le corresponde los ¥ del terreno ¢cuanto le
correspondera a José? X X
A. 2240m?
B. 2460 m?
C. 2350m?
D. 2250m?
Comentario:

Poner atencidn en los signos de puntuacion

2. En la institucion educativa “Victor Ratl Haya de la
Torre” los alumnos de primer grado quieren hacer un
biohuerto, si el terreno que quieren sembrar tiene la
forma de un trapecio is6sceles como se muestra en
la figura. ¢Cual es el area de dicho terreno si su
perimetro es de 28 metros y la altura es 4m? X X
comunica tu respuesta.

A. 34m?
B. 36m?
C. 32m?
D. 30m?

Comentario: Ideal.

3. Antoni quiere saber cuanto miden los angulos del
terreno que tiene su papa, el terreno tiene una forma
triangular como se muestra en la figura. Después de
haber realizado algunas mediciones ha determinado
que la medida del angulo A es de x°, y del angulo B
es el doble del angulo A ¢ Cudles son las medidas de

cada &ngulo de dicho terreno si el tercer angulo es el X X
triple del &ngulo A maés el angulo B? justifica tu
respuesta.

A. 15° 30°y130°

B. 20° 35°y135°

C. 15°,30°y135°

D. 15° 35°y130°
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Comentario:

DIMENSION’Z: COMUNICA SU
COMPRENSION SOBRE LAS FORMAS' Y
RELACIONES GEOMETRICAS

4. Jimena una alumna del primer grado amarra su vaca
en la alfalfa que tiene. Si la soga que sujeta a la vaca
mide 2 metros de largo ¢cuanto sera el area y el
diametro de la circunferencia que forma la vaca al
alimentarse de la alfalfa? Comunica tu respuesta.

A. 2my12,56m?
B. 4my12,56m?
C. 4my12,58m?
D. 3my13,59m?

Comentario:
Atento en la ortografia

5. Erick un estudiante de primer grado ha comprado
dos cajas que tienen el mismo volumen. Si una de las
cajas tiene forma de cubo y las dimensiones de la
segunda son tal como se muestra en la figura ¢ Cuél
serd las medidas de las dimensiones de la caja de
forma de cubo y cudl sera el area de la base de dicha

caja?
A. 50cmy 2500cm?
B. 40cmy 1600cm?
C. 60cmy 3600cm?
D. 80cmy 6400cm?
Comentario:

DIMENSION 3: USA ESTRATEGIAS Y
PROCEDIMIENTOS PARA ORIENTARSE EN
EL ESPACIO.

6. Kelly una alumna que esta en el segundo grado de
secundaria ha creado un modelo para hacer una
pirdmide de base cuadrada, dicho modelo le servird
para representar a las pirdmides de Egipto en una
magqueta. Si las medidas de los lados del modelo son
tal como se muestra en la figura ;cual serd el
volumen de la pirdmide que formara Kelly para su

maqueta?
A. 512cm3
B. 513 cm3
C. 412cm?®
D. 513cm?3
Comentario:

7. Lucio un albafiil del distrito de Llamellin ha
construido una piscina dentro de su casa y ahora
quiere llenarla de agua, si las dimensiones de la
piscina son las mismas que se muestran en la figura
¢Cuéntos litros de agua necesitara Lucio para llenar
la piscina si se sabe que 1m3 es equivalente a 1000

Litros?
A. 40000 litros
B. 59 000 litros
C. 60000 litros
D. 50000 litros
Comentario:

8. Mario un estudiante del primer grado de educacion
secundaria, durante su estancia en la ciudad observa
un edificio de 60 m de altura a una determinada hora
del diay en ese preciso momento el edificio proyecta
una sombra de 80 m. ;Qué longitud existira en linea
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recta desde el punto mas alto del edificio hasta el
extremo de la sombra?

A. 150m
B. 200m
C. 120m
D. 100m

Comentario:

DIMENSION 4: ARGUMENTA
AFIRMACIONES SOBRE RELACIONES
GEOMETRICAS

9.

Julio un estudiante del primer grado de secundaria
ha formado en una cartulina un tridngulo equilatero
(ABC), cuyo perimetro mide 60 cm, ademas ha
marcado los puntos medios de cada lado del
tridngulo ABC y los ha nombrado E, F y G. ¢Cual
serd el perimetro del triangulo EFG?

20cm
30cm
35cm
40cm

oow>

Comentario:

10. Juan un estudiante de primer grado de secundaria

quiere ayudar a sembrar alfalfa a su papé en el
terreno que tienen. Si dicho terreno tiene una forma
tal como se muestra en la figura ;Cual serd el area
de dicho terreno? Justica tu respuesta.

A. 74 cm?
B. 75cm?
C. 71cm?
D. 72cm?

Comentario: Mejore la ortografia

éLas preguntas de la prueba estan adecuadamente elaboradas 1 2 3 4
para los estudiantes del primer grado de secundaria?

VALORACION GLOBAL:

Tener en cuenta las observaciones finales

Comentario:

El instrumento es aplicable
Puntaje: 40/50

h Cesa'r Cueva Hinottroz.:

CHM.N° 1031639428
Mag. Cesar Cueva Hinostroza

Mgtr. Cklio L. Cfnz Ayala
i tica, Figi Computags
E . Mod. 141673916
Mag. Celio Live Cruz Ayala

O 10487 ATHET

Mag. Hugo Teodulfo Sabino
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ANEXO 5: PANTALLAZQOS SPSS PROCESO DE CONFIABILIDAD

3 CONFIABILIDAD. sav [CenjunteDatos1] - IBM SPSS Statistics Editer de dates

Archivo  Editar  Ver Datos TIransformar  Analizar  Grdficos  Utilidades

Ampliaciones

Ventana  Ayuda

SEE M~ BLIF B

%:ﬂ mi D

Valores Perdidos | Columnas| Alineacion Medida
Ninguno Ninguno 8 = Derecha & Escala
Ninguna Ninguno 8 =Derecha ¢ Escala
Ninguno Ninguno 8 =Derecha ¢ Escala
Ninguna Ninguno 3 =Derecha & Escala
Ninguno Ninguno 8 Derecha ¢ Escala
Ninguno Ninguno 8 Derscha & Escala
Ninguno Ninguno 8 = Derecha ¢ Escala
Ninguno Ninguno 8 =Derecha ¢ Escala
Ninguno Ninguno 8 = Derecha ¢ Escala
Ninguno Ninguno 8 Derecha & Escala

Rl
“w Entrada
“ Entrada
“w Entrada
“ Entrada
“ Entrada
“w Entrada
“ Entrada
“ Entrada
“ Entrada
v Entrada

[EI

Nombre Tipo | Anchura | Decimales Etiqueta

1 Item1 Numérico 8 0
2 Item2 Numérico 8 0
3 Item3 Numérico 8 0
4 ltemd Numérico 8 0
5 Item5 Numérico 8 0
6 Itemé Numérico 8 0
7 Item? Numérico 8 0
8 Item3 Numérico 8 0
9 Items Numérico 8 0
10 Item10 Numérico 8 0
1

12

13

14

15

16

17

18

19

20

Fa

2

23

24

T

Vista de datos | Vista de variables

IBM SPSS Statistics Processor estd listo

Unicode:ON

3 CONFIABILIDAD.sav [ConjuntoDatos1] - IBM SPSS Statistics Editor de datos - X
Archivo Editar  Ver Datos Iransformer Analizar Grificos  Utiidades Ampliaciones Ventana  Ayuda
rj H lC’_J = InIormAes : :j _1)“-? ( @
| Nombre Tipo. | Ancl  Estadisticas Bayesianas  les  Perdidos  Columnas Alineacion Medida Rol
1 ftem1 Numéico 8 Tt v Ninguno 8 WDerecha & Escala \ Entrada =
2 |rem2 Numérico 8 ot oetes 5 Ninguno 8 FDerecha & Escala \ Entrada
3 item3 Numéco 8 Modelo Bneal general ~ Ninguno 8 M Derecha ¢ Escala N Entrada
4 ttemd Numérico 8 Hdsion Nnesies ercatzados T P Ninguno 8 M Derecha ¢ Escala v Entrada
5 em5. Numérico 8 s e . Ninguno 8 M Derecha & Escala ™ Entrada
6 Item6 Numénco 8 - Ninguno 8 3 Derecha ¢ Escala \ Entrada
7 tem? Numéico 8 Coneiacionar ! Ninguno 8 MDerecha | & Escala ™ Entrada
8 ftems Numérico 8 Begresion k Ninguno 8 FDerecha & Escala \ Entrada
9 em9 Numéico 8 Loolnest y Ninguno 8 FDerecha & Escala \ Entrada
10 temio Numérico 8 R DRNDGNES o Ninguno 8 HDerecha & Escala \ Entrada
~ Clasificar »
— Reguccion de dimensiones »
13 Escala | [ Anatisis de fiabilidad...
14 Pruebas no paramétricas " | B Desplegamiento multiimensional (PREFSCAL)
15 Fredccnes ¥ Escalamiento multidimensional (PROXSCAL)...
2 st " | B Escatamiento muiimensional (ALSCAL).
17 Respyesta miiltiple »
18 [E2 Andlisis de valores perdidos
19 Imputacién mitiple »
20 Muestras complejas »
2 ) Simulacién
22 Control de calidad »
} Curya COR
= Modelado egpacial y temporal. » 5]
Marketing directo » I

Andlisis de fiabilidad.
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) CONFABILIDAD s2v

Archive  Edifar  Ver Datos Transformar  Analizar  Gréficos  Utiidades  Ampliaciones

Ventana

Ayuda

SEe W« Bl B

B wiQ

Nombre Tipo Anchura | Decimales Etiqueta Valores Perdidos | Columnas  Alineacion Medida Rol

1 em1 Numérico 8 0 Ninguno Ninguno 8 ZE Derecha |4 Escala “ Entrada &

2 item2 Numéico 8 0 Ninguno Ninguno 8 3 Derecha ¢ Escala \ Entrada

3 ftem3 Numérico 8 0 Ninguno Ninguno 8 W Derecha ¢ Escala . Entrada

4 femd4 Numérico 8 0 | Ninguno _Ninguno 8 M Derecha & Escala “ Entrada

5 ftems Numérico 8 0 £ Analisis de fiabilidad X ptrada

6 temé Numérico 8 0 rada

7 [hem? Numérico 8 0 oI pirada

8 Item8 Numérico 8 0 ﬁ ::E; 3 & temt ptrada

9 |tems Numéico 8 0 2 lema ptrada

10 tem10 Numérico 8 0 & tems htrada

1 & tems

12 & tem?

= & tems r
& tems

“ £ mamin =

L Hodelo:

16

- Etiqueta de escala: { J

1t Cocepar ) (Bestatecr | _cancetar | [ tyuta

19

20

21

22

23

24 L

N B

Vista de datos.
Vista de variables
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Archivo  Editar  Ver Datos Transformar Analizar Grificos Utlidades  Ampliaciones  Ventana  Ayuda

S e~ Bl h B -9

Nombre Tipa Anchura | Decimales  Etiqueta Valores Perdidos | Columnas|  Alineacion Medida Rol
1 item1 Mumérico 8 0 Ninguno Ninguno 8 | Derecha & Escala N Entrada B
2 tem2 MNumérico 8 0 Ninguno Ninguno 8 3= Derecha & Escala v Entrada
3 item3 Mumérico 8 0 Ninguno Minguno 8 WDerecha ¢ Escala N Entrada
4 itemd Numérico 8 0 Ninguno Ninguno 8 M Derecha ¢ Escala s Entrada
5 Item5 Numérico 8 0 R Anilisis de fiabilidad X trada
6 Items Mumérico 8 0 ftrada
7 tem? Numérico 8 0 oy ftrada
(] em8 Numérico 8 0 g :::; ptrada
9 item3 Mumérico 8 0 & tems ftrada
10 ftem10 Numérico 8 0 & temd pirada
1] | & ltems
12 & tems
- & tem7
- & tems
14 £ oma 7]
= Modelo: (Alta
16
7 Efqueta de escala: | ]
18 Aceptar Pegar | (Restavlecer| [ Cancelar |[ Awca
19
20
21
2
23
24 | |
T MW I

Unicode:ON

IBM SPSS Statistics Processor estd listo

115



¥ “Resuitado2 [Documento?] - IBM SPSS Statistics Visor — =] x
Archivo ~ Editar Ver Datos Transformar Insertar Formato Analizar Graficos Ufilidades  Ampliaciones Ventana  Ayuda

SHER NE e w §BLF =5 M

&+ & Resuttago

B Roger RELIABILITY =
iy Emz;nﬁn:d /VARIABLES=Iteml Item2 Item3} Itemd ItemS Itemé Item? ItemS Itemd Itemll
+ @ Tiulo /SCALE ('ALL VARIABLES') ALL
B Notas /MODEL=ALFHA.

([} Conjunto de datoc
&8 Escala ALL VAR __
@) Thulo =+ Fiabilidad

(@ Resumen de

() Estadisticas (ce

untoDatosl] C:\Users\name\Desktop\ERICK 2020\PROYECTO DE INVESTIGACION\CONFIABILIDAD.sav

Escala: ALL VARIABLES

Resumen de procesamiento de

casos
N %
Casos  Valido 10 1000
Excluido® 0 0
Total 10 100,0

a, La eliminacion por lista s& basa en
todas as variables del
procedimiento

Estadisticas de
fiabilidad
Alfa de Nde
Cronbach i

870 10

[EX° 3| E

IBM SPSS Statistics Processor estd listo Unicode:ON

ANEXO 6: BASE DE DATOS

H - & ¥ 5 General - = ASE DE DATOS - CUESTIONARIO{MUESTRA) - Excel (Error de activacién roductos) 7 E - & %
INICIO | INSERTAR ~ DISENODEPAGINA  FORMULAS  DATOS  REVISAR  VISTA Iniciar sesién
"y [==1 e .
N % <o -lA A - EFAjustartexto General - E'—‘ £ 7] g 2X El 3. Autosuma Q‘Y H
B - ol = . [%] Rellenar~
Pegar o [Nk S - Hio &-A- Combinary centrar = & -~ 0w | % §§  Formato  Darformato Estilosde  Insertar Eliminar Formato Ordenary  Buscary
- condicional - coma tabla~ celda - - - - < Borrar - filtrar = seleccionar =
Portapapeles 1 Fuente [ Alineacién 5 Nimero n Estilos Celdas Modificar ~
A3 - v
A B c D E F G H I J K L M N o P a R s T u v W X Al x
S —
Maris, Juan Jimen Enla David Julio, Lucio Antoni Erck Kelly,
un esun auna institu yJosé un  un  quiere un  una
5 estudia estudi alumn cin  son  estudi albafiil saber estudi alumn
B flem | em2 | kemd | ftemé | hem5 | kemd | fem? | hemd | kem9 | femt0| D1 [ 302 ] 5D3 | 504 | 5TOTAL
7 |Alumno 1 2| 4 "
8 [Aumno 2 F
9 |Alumno 3 3 2 1
10 [Aumno I
11 |Alumno 4
12 [ Aumno Ll i
13 [Alumno 7] 1] | 1] | | | | | d| | 1] | 10]
14 | Alumno
S | Alumno
16 |Alumno 10 []
17 |Alumno 11 4 2|
18 |Alumne 12 0 2]
19 [Alumno 13 1 4
20 | Alumno 14 3 [ 4
21 [Alumno 4] 4] 4] 15|
22 [Alumne 1
23 | Alumno 4
24 | Alumno
S | Alumno
26 | Alumno
27 | Alumno
28 | Alumno 4 4] 4 1
29 | Alumno 4 1 0 4 8|
30 |Alumno 24 2] 1 1 2 8|
3
2 media
33 2] 1 2| 2 8.5|mediana
34 L 2| 1] 2l o 8|moga =
1ER GRADO €3 @ 1 v
ustTo [i=3] []
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ANEXO 7: PANTALLAZOS PROCESAMIENTO DE RESULTADOS

@ Sin titulo1.sav [ConjunteDatos2] - IBM SPSS Statistics Editor de datos -
Archivo  Editar  Ver Datos Transformar  Analizar  Grdficos  Utiidades  Ampliaciones  Ventana  Ayuda

SRl e~ BLEAEP H BE 19

Nombre |  Tipo | Anchura |Decimales| FEtiqueta | Valores | Perdidos | Columnas| Alineacién | Medida | Rl
1 ftem1 Numéfico 8 0 Pregunta 1 Hinguno Ninguno 8 Derecha ¢ Escala  Entrada =
2 ftem?2 Numéfico 8 0 Pregunta 2 Hinguno Ninguno 8 Derecha & Escala  Entrada
3 item3 Numérico 8 0 Pregunta 3 Minguno Ninguno 8 = Derecha & Escala N Entrada
4 temd Numérico & 0 Pregunta 4 Minguno Ninguno 8 Derecha & Escala N Entrada
5 ftems Numérico 8 0 Pregunta 5 Minguno Ninguno 8 Derecha ¢ Escala  Entrada
3 itemé Numéfico 8 0 Pregunta 6 Hinguno Ninguno 8 Derecha ¢ Escala  Entrada
7 ftem? Numérico 8 0 Pregunta 7 Minguno Ninguno 8 Derecha & Escala N Entrada
3 Item Numérico 8 0 Pregunta 8 Minguno Ninguno 8 Derecha & Escala i Entrada
9 itemg Numérico & 0 Pregunta 9 Minguno Ninguno 8 Derecha & Escala N Entrada
10 ftem10 Numérico 8 0 Pregunta 10 Minguno Ninguno 8 Derecha ¢ Escala  Entrada
11 SumD1 Numéfico 8 0 Suma Dimensi...  Ninguno Ninguno 8 Derecha ¢ Escala  Entrada
12 SumD2 Numérico 8 0 Suma Dimensi... Minguno Ninguno 8 Derecha & Escala N Entrada
13 SumD3 Numérico & 0 Suma Dimensi...  Minguno Ninguno 8 Derecha & Escala N Entrada
14 SumD4 Numérico 8 0 Suma Dimensi... Minguno Ninguno 8 Derecha & Escala N Entrada
15 SumTotal  Numérico & 0 Suma Total Minguno Ninguno 8 Derecha ¢ Escala  Entrada
16 SumTotaAg... Numérico & 0 Suma Total (Ag... {1, 0-10}...  Ninguno i Derecha gl Ordinal  Entrada
17 SumDimi  Numérico & 0 Suma Dimensi_. {1.0-15)  Ninguno 10 Derecha il Ordinal N Entrada
18 SumDim2  Numérico & 0 Suma Dimensi... {1.0-1)..  Ninguno 10 Derecha il Ordinal N Entrada
19 SumDim3  Numérico  § 0 Suma Dimensi... {1.0-1.5}...  Ninguno 10 Derecha il Ordinal ™ Entrada
20 SumDimd  Numérico & 0 Suma Dimensi_. {1,0-1..  Ninguno 10 Derecha il Ordinal  Entrada
21
2
23
24 L
Ml |
Vista de dates | vista de variables
[ [IBM SPSS Statistics Processorestalisto | | [Unicode:ON | |
@ Sin tituleT.sav [ConjunteDatos2] - IBM SPSS Statistics Editor de datos -
Archivo  Editar Ver Datos Transformar Analizar  Graficos  Utiidades  Ampliaciones Ventana  Ayuda
Informes: 3 ’“'jj . e
Estadi: 3 g
Nombre |  Tipo | Anc B N EE ) mnas| Alineacien | Medida | Rol | |
1 ftem1 Numérico & - N - Derecha ¢ Escala N Entrada =
2 ftem2 Numérico 8 S K A Explorar Derecha & Escala e Entrada
3 ftem3 Numérico 8 A N B TB‘?‘BS cruzagas. Derecha & Escala . Entrada
4 ftemd Numérico 8 S [EH Analisis TURF Derecha ¢ Escala N Entrada
5 ftems Numérico 8 [ Razén Derecha & Escala i Entrada
6 tem6 Numérico 8 CER0iE ' 2l Grficos P-F. Derecha & Escala  Entrada
7 ftem? Numérico 8 Conelacianar " eheesEn Derecha & Escala e Entrada
. Regresidn v |Eorncos o0
8 Items Numérico 8 5 Derecha & Escala \ Entrada
9 ftemd Numérico 8 Loglines! " Ninguno 8 Derecha ¢ Escala  Entrada
10 |femo Numérico 8 FeEErEnEE s " Ninguno 8 Derecha & Escala N Entrada
11 SumD1 Numérico 8 EelEr e Ninguno 8 Derecha & Escala N\ Entrada
12 SumD2 Numéico 8 Reguccién de dimensiones L4 Ninguno 8 Derecha | ¢ Escala \ Entrada
13 SumD3 Numérico 8 Escala L4 Ninguno 8 Derecha | Escala N Entrada
14 SumD4 Numérico & Prugbas no parametricas L4 Minguna 8 Derecha ¢ Escala \ Entrada
15 SumTotal  Numérico & Predicciones 4 Ninguno 8 Derecha ¢ Escala N Entrada
16 SumTotaAg... Numérico 5 Supenvivencia 4 Ninguno 14 Derecha ol Ordinal e Entrada
17 SumDim1 Numérico 5 Respuesta miiltiple 3 Hinguno 10 Derecha |l Ordinal “\ Entrada
18 SumDim2  Numérico & Andlisis de valores perdidos . MNinguno 10 Derecha gl Ordinal  Entrada
19 SumDim3  Numérico & Imputacion muttiple » . Minguno 10 = Derecha gl Ordinal v Entrada
20 SumDimd  Numérico  § eSS T RS v | Minguno 10 Derecha il Ordinal N Entrada
2 B2 simulacién
22 Control de calidad »
5 Curva COR. I:B
fi Modelado egpacial y temporal » =
d Warketing directo 3
Vista de 0al0s | Vista de variables.
[Frecuencias IBM SPSS Statistics Processor estdlisto | | |Unicode:ON | |
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& Sin tiulel sav [ConjuntoDatos2] - IEM SPSS Statistics Editer de datos - X
Archivo  Editar Ver Datos Transformar Analizar  Graficos  Utiidades ~ Ampliaciones  Ventana  Ayuda

SEE e~ BLAR B BE 19

Nombre |  Tipo | Anchura |Decimales|  FEtiqueta | Valores | Perdidos | Columnas| Alineacién |  Medida | Rl
1 et Numérico & 0 Pregunta 1 Ninguno Ninguno 8 Derecha & Escala N Entrada
2 ftem2 Numérico 8 0 Pregunta 2 Ninguno Ninguno 8 Derecha | Escala  Entrada
3 ftem3 Numérico 8 0 Pregunta 3 Ninguno Ninguno 8 Derecha | Escala v Entrada
4 ftemd Numérico 8 0 Pregunta 4 Ninguno Ninguno 8 Derscha & Escala i Entrada
5 ftems Numérico 8 0 Pregunta 5 INinauno | Ninauno 8 Derecha & Escala  Entrada
6 ftemé Numérico & 0 Pregu & Frecuencias X\ Entrada
7 ftem? Numérico & 0 Pregui ™ Entrada
3 Variables: E
8 ltem8 Numérico 8 0 PregUl [ 5 e inta @ lrema) 2] Tl Suma Towl Garupa. @ ™ Entrada
9 ftem3 Numérico 8 0 Pregui | & Pregunta 10 tem [ eémos | Entada
10 ftem10 Numérico 8 0 Prequi | ¢ Suma Dimension m N Entrada
11 SumD1 Numérico & 0 Suma | Suma Dimensidn oo N Entrada
12 | sumD2 Numérico & 0 Suma | &), Suma Dimensién. E | Entrada
" | ¢ Suma Dimensién Simular muestreo... |

13 | sumD3 Numérico 8 0 Suma | 2 quma Total jsum ™ Entrada
4| SumDs Numérico 8 0 Suma | gl Suma Dimensién. i Entrada
15 SumTotal  Numéico 8 0 Suma Ll @uma Nimensién [T  \ Entrada
16 SumTotaAg . Numérico & 0 Suma (¥ Hostrar fablas de frecusncias ™ Entrada
17 |SumDim!  Numéico & 0 Suma  Entrada
18 SumDim2  Numérico & 0 Suma WWWMW "\ Entrada
19 |SumDim3  Numérco 5 0 Suma Dimensi_. {1,0-15,..  Ninguno 10 Derecha ol Ordinal  Entrada
20 |SumDimé  Numéico 5 0 Suma Dimensi_. {1,0-}  Ninguno 10 Derecha | offl Ordinal v Entrada
21
2
23
2
T W

M Vista de variables’

[ IBM SPSS Statistics Processorestalisto | | [UnicodeoN | [ [ |

8 Sin titulo1.sav [ConjuntoDatos2] - [BM $PSS Statistics Editor de datos — x

Archivo  Editar Ver Datos Transformar  Analizar  Graficos  Ufilidades  Ampliaciones  Ventana  Ayuda

SEeOc= BLIABFE BB 19
Nombre |  Tipo | Anchura |Decimales| Etiqusta | Valores | Perdidos |Columnas| Alineacién |  Medida | Rl

1 Item Numérico 8 0 Pregunta 1 Ninguno Ninguno 8 Derecha & Escala i Entrada
2 Item2 Numérico 8 0 Pregunta 2 Ninguno Ninguno 8 = Derecha & Escala v Entrada
3 tem3 Numérico 8 0 #R Frecuencias: Estadisticos " >< fprada
4 Itemd Numérico 8 0 Entrada
5 Items Numérico 8 0 Valores percentiles —— - Tendencia central——  Entrada
6 Item6 Numérico 8 0 7] cuarties ¥ Hedia Entrada
7 ltem7 Numéico |8 0 7] Puntos de corte para: 10 grupos iguales | | ¥ Megiana Entrada
8 tem3 Mumérico 8 0 ¥ Percentiles ¥ Moda Entada
9 tems Numérico 8 0 D 7 suma Entrada
0 temi0 Numérico 8 0 = =00 Entrada
11 SumDI Numérico 8 0 L) Entrada
12 sumb2 Numérico 8 0 Eliminar Entrada
13 SumD3 Numérico 8 0 Entrada
u SumDd. Numérico 8 0 7] Los valores son puntos medios de grupos  Entrada
15 SumTotal ~ Numérico 8 0 Dispersion—— [ Caraclerizar dislribucién posterior — | Entrada
16 SumTotaAg... Numérico 5 0 [¥ Desviacion estandar [7] Minimo [ Asimetria Entrada
7 SumDim1 MNumérico 5 0 & vananza El magimo H Curtogis Entrada
18 SumDim2  Numérica 5 0 [ Rango [l Exror estandar media Entrada
19 SumDim3  Mumérco 5 0 Entrada
20 SumDimd  Numérco 5 0 W@ Entrada
21 1 1 I 1 ¥
2
23
2 ||
T m TV |

M Vista de variables,

[ IBM SPSS Stalistics Processor estaliste | | |UnicodeON | | | |
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18 Resultado’ spv [Documentof] - [BM SPSS Statistics Visor -
Archivoa  Editar  Ver Datos Transformar Inserfar Formalo  Analizar  Grdficos  Utlidades  Ampliaciones  Ventana  Ayuda

SHER NE -~ 3FLT 25 Hld

{El Frecuencias [<]

-[E Titulo

Notas

-LE Estadisticos

i suma Dimensi|

{5 Histograma

[ Registro

- [E] Frecuencias
itulo

Notas

18 estad

* Frecuencias

Estadisticos
‘Suma Total (Agrupada)
N Valido 24
Perdidos 0
Media 1,29
Mediana 1,00
Woda 1

L8 suma Dimensi|

L[ Histograma

({8 Registro

B [E] Frecuencias
itulo

Notas

LB Estadisticos

- Suma Dimensi

{[5] Histograma

(B Registro

- {E] Frecuencias

-IE Titulo

Notas

L@ Estadisticos

L& suma Dimensi|

([ Histograma

[ Registro

B [E] Frecuencias

Notas

({8 Registro

- [E] Frecuencias

Desv. Desviacidn 624

varianza

Asimetria

Error estandar de asimetria

Percentiles 25
50
75

Suma Total (Agrupada)

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado

valido  0-10 19 79,2 79,2 79,2
11-13 3 12,5 125 91,7
1417 2 8.3 83 100,0
Total 24 100,0 100,0

Notas
LB Estadisticos
¥

IBM SPSS Statistics Processor estalisto | | |Unicode:ON

1 Resultadol.spv [Documentad] - IBM SPSS Statistics Visor -
Archivo  Editar  Ver Datos Transformar Insetar Formalo  Analizar  Grdficos  Utiidades  Ampliaciones  Venlana  Ayuda

SHER M e~ iE k=25 Hd
E 14-17 2 8,3 83 100,0 [ ]
Total 24 100,0 100,0

- ] Frecuencias [<]

Notas

L& Estadisticos
Suma Dimensi

L[ Histograma

({8 Registro

- [E] Frecuencias

itulo

Notas

LB Estadisticos

- Suma Dimensi

{[5] Histograma

(B Registro

B {E] Frecuencias

-IE Titulo

Notas

L@ Estadisticos

L& suma Dimensi|

([ Histograma

[ Registro

& [E] Frecuencias

Histograma

Media =129
Desviacion estandar = 524
4

Frecuencia

Notas
L& Estadisticos
Suma Dimens|
L[ Histograma
[ Registro
B Frecuencias
Notas
(B Registro
- {E] Frecuencias
+IE Tiulo
Notas
-LE Estadisticos
v

[IBM SPSS Statistics Processor estaliste | | |Unicode:ON |

Suma Total (Agrupada)
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ANEXO 8: FICHA DE PROCESO DE SIMILITUD

Fecha de entrega: 09-ene-2022 0&6:3%9p.m. (UTC-0BOO)
ldentificador de la entrega: 1739324523
Mombre del archivo: Tolentino Eric.docx (10.83M)

Total de palabras: 27900
Total de caracteres: 152967

Tolentino_Eric.docx

INFORME DE ORIGINALIDAD

4., 5o, Os Do

INDICE DE SIMILITUD FUENTES DE INTERMET PUBLICACIOMES TRABAJOS DEL
ESTUDIAMTE

FUENTES PRIMARIAS

rEpDSItDI'ID.UHSS.E‘dU.DE‘ 4%

Fuente de Internet

o Excluir coincidencias = 4%

i
=g
[=

Excluir citas
Excluir bibliografia Activo
ANEXO 9: INSTRUMENTO

INSTRUMENTO

Instrumento para medir la competencia Resuelve problemas de forma,

movimiento y localizacion.
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Diagnodstica
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(QONSUPERIOR .

“DON BOSCO”

Chacas - Peru
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Querido estudiante:

v El presente cuadernillo presenta 10 problemas y cada una
de ellas tiene cuatro alternativas, de las cuales solo una es
la correcta.

v' Marca la alternativa, la cual consideres la correcta con un
aspa (X).

» Ejemplo: Diego mide la distancia geométrica entre dos
ciudades en el mapa (Cusco y Arequa) Si esta medida es
de 3 cm, écuanto mide 1@ i . étrica real entre
estas dos ciudades?

a) 1km
b) 3km
c) 10 km
&) 30 km

v' También encontraras algunas preguntas en las que tienes
gue demostrar tu aprendizaje realizando el procedimiento y
escribiendo tu respuesta.

Ejemplo: Diego mide la distancia geométrica entre dos ciudades
en el mapa (Cusco y Arequipa). Si esta medida es de 3 cm, écuanto
mide la distancia geométrica real entre estas dos ciudades?

Resaelva guc:
£ Lem = 3em = 3000000 ]
1000000
1km

100000¢cm ~ 3000000 J0km

LRpta: la distancia real entre las dos ciudades es de 30ka

v' Para resolver el examen tienes un tiempo de 90 minutos
(una hora y media) contabilizando desde el momento que
inicias el examen.

v' Hazlo en forma ordenada y clara, para responder solo usa el
lapiz.

v' Debes de resolver tu cuadernillo en silencio y sin ver las
respuestas de tus compafieros.
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1. Mario, un estudiante del primer grado de educacion secundaria, durante su estancia en la
ciudad, observa un edificio de 60 m de altura a una determinada hora del dia 'y en ese preciso
momento el edificio proyecta una sombra de 80 m. ;Qué longitud existird en linea recta
desde el punto mas alto del edificio hasta el extremo de la sombra? Comunica tu respuesta
realizando el desarrollo de la situacion.

A. 150 m
B. 200 m
C. 120m

D. 100 m . X

\. J

2. Juan es un estudiante de primer grado de secundaria y quiere ayudar a sembrar alfalfa a su
papa en el terreno que tienen. Si dicho terreno tiene una forma tal como se muestra en la
figura, ¢cudl sera el area del terreno? Comunica tu respuesta realizando el desarrollo de la
situacion.

74 m
75m
71m
72m

< 7m >

2
2
2
2

CoOow>»
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3. Jimena, una alumna del primer grado, amarra su vaca en un terreno con alfalfa. Si la soga
que sujeta a la vaca mide 2 metros de largo, ¢cual serd el area y el didmetro de la
circunferencia que forma la vaca, al alimentarse de la alfalfa? Comunica tu respuesta
realizando el desarrollo de la situacion.

2my 12,56 m?
4my 12,56 m?
4my 12,58 m?
3my 13,59 m?

Cow>»

Resuclua  quc:

4. En la institucion educativa “Victor Ratl Haya de la Torre”, los alumnos de primer grado
quieren construir un biohuerto. Si el terreno que quieren sembrar tiene la forma de un
trapecio isdsceles como se muestra en la figura, ¢cudl es el area de dicho terreno si su
perimetro es de 28 metros y la altura es 4m?

A. 34 m? <4“— 3x —p

B. 36 m?
C. 32m?
D. 30 m?
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David y Jose son dos hermanos del distrito de Uco y quieren hacer un reparto proporcional
de un terreno que tienen. Si dicho terreno es de forma rectangular cuyas medias es de 150m

de largo y 60 de ancho, ademés a David le corresponde los ¥4 del terreno jcuanto le
correspondera a José?

60m

Co0Ow>»
N
o~
(@)
o
3

N N NN

Julio, un estudiante del primer grado de secundaria, ha trazado en una cartulina un triangulo
equilatero (ABC), cuyo perimetro mide 60 cm, ademas ha marcado los puntos medios de
cada lado del tridngulo ABC y los ha nombrado E, F y G. ;Cudl sera el perimetro del
triangulo EFG?
20cm
30cm

35cm
40cm

A
B.
C.
D.
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Lucio un albadil del distrito de Llamellin ha construido una piscina dentro de su casa y
ahora quiere llenarla de agua. Si las dimensiones de la piscina son las mismas que se
muestran en la figura, ¢cuantos litros de agua necesitard Lucio para llenar la piscina si se
sabe que 1m3 es equivalente a 1000 Litros?

' A A. 40000 litros

/ Im B. 59 000 litros

v C. 60000 litros

D. 50 000 litros

;4
'

e M — i / S
Resuelva guc: A\{/\\\

. Antoni quiere saber cuanto miden los angulos del terreno que tiene su papé. Si el terreno
tiene una forma triangular como se muestra en la figura, ademas Antoni, después de haber

realizado algunas mediciones, ha determinado que la medida del angulo A es de x°, y del

angulo B es el doble del &ngulo A. ; Cuéles son las medidas de cada angulo de dicho terreno
si el tercer angulo es el triple del &ngulo A maés el angulo B? Comunica tu respuesta
realizando el desarrollo de la situacion.

B
15°,30° y 130°
20°, 35° y 135° D,
15°,30° y 135°
15°,35° y 130°

Cow>
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9. Erick, un estudiante de primer grado, ha comprado dos cajas que tienen el mismo volumen. Si una
de las cajas tiene forma de cubo y las dimensiones de la segunda son tal como se muestra en la
figura, écuales seran las medidas de las dimensiones de la caja de forma de cubo y cual serd el
area de la base de dicha caja?

y. 4 A. 50cm y 2500cm?

v 306 B. 40cmy 1600cm?

4 | C. 60cmy 3600cm?

/ D. 80cmy 6400cm?
' / 90cm
Resuelva Hgui:

10. Kelly, una alumna que esté en el segundo grado de secundaria, ha creado un modelo para
hacer una pirdmide de base cuadrada, dicho modelo le servira para representar a las
pirdmides de Egipto en una maqueta. Si las medidas de los lados del modelo son tal como
se muestra en la figura ¢cuél sera el volumen de la pirdmide que formara Kelly para su
magqueta?

A. 512 cm3
B. 513 cm?
C. 412cm?3
D. 513 cm?

iMuchas gracias por su participacion!
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