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Resumen

Esta Investigacion tiene como objetivo determinar el nivel de desempefio en la
competencia “Se comunica oralmente en castellano como segunda lengua”, en la
habilidad “Expone un texto oral”, en los estudiantes del 5° grado de la I.E. N°86456
de Tarapampa, San Luis, Carlos Fermin Fitzcarrald, Ancash, en el afio 2022. El estudio
corresponde a una investigacion de tipo cuantitativo, de nivel descriptivo y de disefio
no experimental. La poblacion de esta investigacion son los estudiantes de 5° grado de
primaria, de la Institucion Educativa N°86456 de Tarapampa. Por ser una Institucion
Educativa rural con una poblacion estudiantil muy reducida, la muestra coincide con
la poblacion. Para la recoleccidn de datos se emple6 la exposicién oral, evaluada por
una rabrica que permitié determinar el nivel de la competencia.

Segun los resultados, en los estudiantes de 5° grado de la I.E. N°86456 de
Tarapampa el 67% alcanzo el nivel en inicio y solamente el 33% obtuvo el logro
esperado. Este resultado nos muestra, que la mayoria de los estudiantes de 5° grado,
se encuentran por debajo del nivel de estandar esperado, planteado por el Ministerio
de Educacion y hay un presente déficit en relacion a la habilidad de exposicién oral de
los estudiantes.

En este trabajo de investigacién, se ha disefiado una propuesta pedagogica,
“Actores Especiales”, que contiene actividades motivadoras que ayudardn a los

estudiantes a mejorar su manera de expresarse oralmente, mediante el teatro.

Palabras claves:

Competencia, nivel de desempefio, exposicion oral, taller de teatro.



Abstract

This Research aims to determine the level of performance in the competition
"Communicates orally in Spanish as a second language”, in the ability "Exposes an
oral text", in the students of the 5th grade of the I.E. N°86456 of Tarapampa, San Luis,
Carlos Fermin Fitzcarrald, Ancash, in the year 2022. The study corresponds to a
quantitative investigation, descriptive level and non-experimental design. The
population of this research are the students of 5th grade of primary school, of the
Educational Institution No. 86456 of Tarapampa. Because it is a rural Educational
Institution with a very small student population, the sample coincides with the
population. For data collection, oral presentation was used, evaluated by a rubric that
allowed determining the level of competence.

According to the results, in the 5th grade students of the I.E. No. 86456 of
Tarapampa, 67% reached the level at the beginning and only 33% obtained the
expected achievement. This result shows us that the majority of 5th grade students are
below the expected standard level, set by the Ministry of Education and there is a
present deficit in relation to the ability of oral presentation of the students.

In this research work, a pedagogical proposal has been designed, "Special
Actors", which contains motivating activities that will help students to improve their

way of expressing themselves orally, through theater.

Keywords: competition, performance level, oral presentation, theater
workshop.
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Introduccion

Con larealizacion de este proyecto de investigacion, se ha buscado de describir
el nivel de desempefio en la competencia “Se comunica oralmente en castellano como
segunda lengua”, en la habilidad “Expone un texto oral”. Por ello, la realizacion de
este proyecto se ha distribuido de la siguiente manera: en el primer capitulo se ha
presentado el planteamiento del problema, donde se ha investigado los resultados de
las pruebas PISA (Programa para la Evaluacién Internacional de Estudiantes) y ECE
(Evaluacion Censal de estudiantes) a nivel internacional, nacional, regional y a nivel
local de la Provincia de Carlos Fermin Fitzcarrald, y las dificultades de los estudiantes
de Educacion Primaria en desarrollar la competencia “Se comunica oralmente en
castellano como segunda lengua”. Ademas, se ha planteado un objetivo general y otros
especificos que han dirigido la propuesta y que han orientado el presente trabajo de
investigacion.

En el segundo capitulo, se ha designado todo lo coherente con el marco tedrico
y los antecedentes ya sean locales, nacionales e internacionales; las bases tedricas han
espaciado de la competencia comunicativa en el curriculo, a las diversas teorias del
aprendizaje, al andlisis de la competencia oral y sus dimensiones, hasta la importancia
metodoldgica del taller y del teatro en el desarrollo de dicha competencia, aspectos
investigados de diferentes fuentes bibliogréficas.

En un tercer capitulo, se ha desarrollado la metodologia de la investigacion, en
la que se ha presentado el disefio de investigacion, la poblacion y muestra, la definicion
y la operacionalizaciéon de las variables, las técnicas e instrumentos que se han llevado
a cabo para evaluar la prueba diagndéstica. Finalmente, se ha presentado la matriz de
consistencia de este proyecto de investigacion.

En el cuarto capitulo, se ha presentado los resultados de la investigacion y en
el quinto las conclusiones y recomendaciones. En el anexo se presenta una propuesta

pedagdgica elaborada para favorecer la mejora del nivel de competencia.
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I Planteamiento Del Problema
1.1 Descripcion de la realidad problemética

En la Gltima evaluacion internacional PISA 2018 (Programa para la Evaluacion
Internacional de Estudiantes) participaron 79 paises. Esta evaluacion se realizo6 con el
deseo de evaluar la capacidad de los estudiantes en la comprension lectora, de manera
reflexiva y compromiso con los diferentes tipos de textos, con la finalidad de lograr
los objetivos convenientes y a la vez productivos para el desarrollo personal de los
estudiantes, de esta manera, podran participar de manera efectiva dentro de la
sociedad. Frente a esta evaluacién, los resultados mostraron que los niveles de
aprendizaje de los estudiantes peruanos, estan por debajo del nivel base. Estos
resultados, adquiridos por los estudiantes, nos hacen entender que el Per( necesita ain
mejorar mucho para alcanzar una educacion de calidad. (Ministerio de Educacion,
2020).

Ante esta perspectiva, el presente CNEB (Curriculo Nacional de Educacion
Basica) expone que en la EBR (Educacion Basica Regular) el area de comunicacion
examina el enfoque comunicativo; este enfoque involucra la reconstruccion de la
coherencia y cohesion de los mensajes que se emplean ya sea en la lectura, en la
escritura y en la conversacion. A su vez, a este enfoque comunicativo se considera
importante porque el empleo fundamental del lenguaje consiste en pronunciar y decir
de manera libre nuestros pensamientos, deseos y emociones. Al mismo tiempo, nos
permite de saber respetar y escuchar las intervenciones de los demas; sobre todo, el
salon de clase y las Instituciones Educativas, deben ser lugares en donde los nifios y
las nifias practiquen la interaccion ya sea entre ellos, con los docentes y con los padres
de familia, de acuerdo a sus intereses y sus necesidades. Por el contrario, en la practica,
las aulas suelen ser espacios aislados del mundo, en los cuales los nifios deben seguir
pautas disefiadas, sin margen para la expresion propia: el maestro, como en un
laboratorio de bioquimica, controla todo lo que sucede en tres dimensiones: conductas,
actitudes y contenidos. (Ramos, 2011).

A nivel de nuestro territorio peruano, el Ministerio de Educacion en 2019 por
medio de ECE (Evaluacion Censal de Estudiantes), evaluo a todos los estudiantes del
2° y 4° grado de Educacion Primaria en el area de Comunicacion (lectura). Esta

evaluacion nacional, se realizd con el objetivo de saber el nivel de competencia en la
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comprension lectora de los estudiantes de todas las Instituciones Educativas de nuestro
territorio peruano. Los aprendizajes evaluados en esta area deberian ser desarrollados
por todos los estudiantes del pais al finalizar el 111 y 1V ciclo de la EBR (Educacion
Basica Regular). Los resultados del area de comunicacion en el 2° grado de Educacion
Primaria sefialaron que el 2,8% estan en nivel de inicio, el 62,5% estan en nivel de
proceso y el 34,7% de los estudiantes se ubican en el nivel satisfactorio. Mientras tanto,
en el 4° grado de Educaciéon Primaria, los resultados nos indican que el 5,4% se
encuentran en el nivel previo al inicio, el 28,3% alcanzaron el nivel de inicio, el 36,2%
se ubican en el nivel de proceso y el 30,2% de los estudiantes alcanzaron el nivel
satisfactorio. (Ministerio de Educacion, 2019).

De las evaluaciones nacionales en los dos grados de 11y IV, segln la medida
promedio y los niveles de logro de aprendizaje, los estudiantes de nuestra region
Ancash se ubicaron en el nivel de inicio, es decir, los estudiantes ancashinos, lograron
aprendizajes muy bésicos respecto de lo que se espera para los ciclos evaluados.
(Ministerio de Educacion, 2019).

Ante estos resultados de las pruebas internacionales y nacionales, que han
evidenciado la baja calidad en el aprendizaje de los estudiantes; ya sea en nuestro pais
y en nuestra region se requiere docentes de calidad y comprometidos con la educacién,
con el proposito de mejorar la calidad educativa en el Perd. Por ello, el rol del docente
es muy importante en la formacion académica de los estudiantes, sobre todo, en los
primeros afios de la escolaridad, porque un docente preparado y comprometido con la
educacién, propone y brinda una ensefianza eficaz y significativa a sus estudiantes.
Ademas, al examinar la analogia entre el talento del profesor y el desempefio de los
primeros afios de instruccién, Choque Larrauri observa que los alumnos expuestos
hacia los profesores de baja calidad, tienen una minima posibilidad de mejorar en la
parte académica en los afios siguientes. Frente a esta realidad, podemos sefialar que, si
mejoramos la competencia de los educadores peruanos, también mejoraremos la
educacion de los alumnos de nuestro pais que anhelamos alcanzar, porque los maestros
son uno de los componentes principales de la educacién (Choque Larrauri, Salazar
Condor, Quispe De La Cruz, & Contreras Pulache, 2015).

En conclusion, la evidencia muestra que este escenario de mejorar la calidad

educativa de nuestro pais, tiene que ver principalmente con la aptitud de los docentes
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peruanos, para esta mejora es necesario realizar algunas estrategias que examinen el
progreso de capital humano de los educandos. También se considera, que esta
proposicion debe tener en cuenta la abertura de los docentes en los afios siguientes, de
esta manera se implementaran las necesidades de nuestro pais, no solamente de manera
individual sino también a nivel global de nuestro territorio peruano. (Choque Larrauri,
Salazar Condor, Quispe De La Cruz, & Contreras Pulache, 2015).

Si vemos el contexto socioeconomico de nuestro pais, se aprecia un
crecimiento econdmico que es continuo y una pobreza que viene reduciéndose, sobre
todo en los ultimos dieciséis afios y un “bono demografico” que implica un aumento
de las personas adultas a diferencia con los afios anteriores, esto permite que la
demanda de la Educacién Basica descienda. De esta forma, se pasara del progreso
cuantitativo a una mejora cualitativa (calidad educativa), asi como a una mayor
necesidad de educacion para adultos. (Vizcarra Cornejo, Alfaro Paredes, Castro Seron,
Chumpitaz Torres, & Florian Linares, 2018).

Mientras tanto, el crecimiento econdmico de nuestra region Ancash, ha sido un
acrecentamiento moderado, impactando con algunas acciones leves. Socialmente,
nuestra region esta disminuyendo y se encuentra en la octava posicion entre los
departamentos de Per segun el IDH (indice de Desarrollo Humano). En cambio, en
la parte educativa se va mejorando lentamente, pero se necesita el trabajo colaborativo
de todos los actores de la educacion. (Ministerio de Educacién, 2016).

Por otro lado, a pesar que el desarrollo socioecondémico de nuestro pais y regién
va mejorando y también los resultados educacionales van avanzando, es importante
entender que adn se encuentran por debajo del promedio nacional y de sus regiones
pares; esto se debe a la diversidad de nuestro pais entre las regiones, provincias y
distritos. Ademas, encontramos una diferencia notable entre las zonas urbanas y las
zonas rurales. Dicho esto, las propuestas politicas de nuestra region deberian orientarse
en reducir las necesidades educativas, sobre todo en los ambitos rurales que mas
necesitan. (Ministerio de Educacion, 2016).

A nivel de la provincia de Carlos Fermin Fitzcarrald, en el afio 2018 se realizé
la prueba ECE “Evaluacion Censal de Estudiantes” al cuarto grado de Educacion
Primaria en el area de comunicacion, Matematica y Ciencia y Tecnologia. Esta

evaluacion se ejecut6 con la intencion de verificar si los estudiantes de cuarto grado
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de dicha provincia, alcanzaran los aprendizajes pertinentes que propone el MINEDU
(Ministerio de Educacion) a través del Curriculo Nacional. Los resultados mostraron
que el 15,3% alcanzaron el nivel satisfactorio, el 31,6 % el nivel de proceso, el 35,4%
se ubicaron en el nivel de inicio y el 17,7 % de los estudiantes alcanzaron el nivel
previo al inicio. Si extraemos el promedio sobre el nivel de aprendizaje, los estudiantes
Fitzcarralinos se ubican en el nivel de inicio, es decir que los estudiantes de nuestra
provincia lograron aprendizajes muy elementales respecto de lo que se espera para el
ciclo evaluado. (Ministerio de Educacion, 2019).

De la misma manera, si analizamos a nivel de la Institucion Educativa N°86456
de Tarapampa, se observa que algunos estudiantes tienen bajo rendimiento académico.
Es decir; que no alcanzan un nivel de aprendizaje esperado; sobre todo en el area de
comunicacion, presentan dificultades en desarrollar la competencia “Se comunica
oralmente en castellano como segunda lengua”. En particular, los estudiantes del 5°
grado tienen dificultades en expresarse oralmente, ya sea con sus comparfieros,
profesores y con sus familiares. Frente a esta realidad, es importante ayudar a
desarrollar la dicha competencia a los estudiantes Tarapampinos del dicho grado a
través de un conjunto de actividades concretas, para estimular a los estudiantes el

interés hacia la mejora de la expresién oral.

1.2 Formulacion del problema

Ante la problematica descrita se formula la siguiente pregunta:

(Cuadl es el nivel de desempefio en la competencia “Se comunica oralmente en
castellano como segunda lengua”, en la habilidad “Expone un texto oral”, en los
estudiantes de 5° grado de Primaria, en la I. E. N°86456 de Tarapampa, Ancash, en el
afio 20227

1.3 Objetivos De La Investigacién
1.3.1 Objetivo General

Describir el nivel de desempefio en la competencia “Se comunica oralmente en
castellano como segunda lengua”, en la habilidad “Expone un texto oral”, en los
estudiantes de 5° grado de Primaria, en la I. E. N°86456 de Tarapampa, Ancash, en el
afio 2022.
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1.3.2 Objetivos Especificos

Describir el desempeiio en la competencia “Se comunica oralmente en
castellano como segunda lengua”, en la habilidad “Expone un texto
oral”, en los estudiantes de 5° grado de Primaria, en la I. E. N°86456
de Tarapampa, Ancash, en el afio 2022.

Disefiar el taller teatral “Actores Especiales”, para desarrollar la
competencia “Se comunica oralmente en castellano como segunda
lengua”, en los estudiantes de 5° grado de Primaria, en la I. E. N°86456

de Tarapampa, Ancash, en el afio 2022.
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Il Marco Teobrico

2.1 Antecedentes
2.1.1 Internacional

Marzana, (2000) en su trabajo de investigacion titulado “Ensefianza del
castellano como segunda lengua. Un Analisis desde la historia de vida y el
posicionamiento social de tres maestros rurales del PROEIB Andes”, de tipo
cualitativo, se planteé como objetivo de realizar una aproximacion a la comprension
de la préactica cotidiana de las clases de castellano como segunda lengua en el primer
ciclo del nivel primario de las escuelas Vila Vilay Molle Mayu del nacleo de Cororo,
situando dicha practica en el contexto de la historia de vida y trayectoria laboral del
maestro y sus saberes previos. En su investigacion, llegé a la conclusion de que los
docentes presentan dificultades en la ensefianza del “Castellano como segunda lengua”
en las dos escuelas que se han mencionado anteriormente. Ademas, estas escuelas no
cuentan con materiales y recursos necesarios para el aprendizaje. Esta situacion, se
mejorard con la presencia de condiciones positivas, algunas vinculadas con la
subjetividad de los maestros y maestras: compromisos con la ensefianza bilingue, su
permanencia en los lugares de trabajo, su posicionamiento social favorable a su lengua
y a su cultura; y una gestion del nucleo orientada a favorecer el desarrollo y la
consolidacion de la EIB (Educacion Intercultural Bilingle). (Marzana Téllez, 2000).

2.1.2 Nacional

Calla, (2019) en su tesis, titulada “Influencia del taller de teatro en el
aprendizaje de comunicacion en estudiantes de 3° grado de primaria de la Institucién
Educativa José Maria Arguedas del Callao 20157, de disefio experimental-
cuasiexperimental, se planted determinar la influencia de la aplicacion del taller de
teatro en el aprendizaje de la comunicacion. En su investigacion, llego a la conclusion
de que la aplicacidn del taller de teatro en el aprendizaje influye significativamente en
la mejora del aprendizaje de la comunicacion en los estudiantes del 3° grado de
Educacién Primaria (Calla Colana, 2019).

Jaramillo, (2015) en su tesis, titulada “Taller de teatro escolar para desarrollar
la comunicacion oral en estudiantes de 11l ciclo — nivel de primaria”, tiene como

objetivo desarrollar la expresién y comprension oral de los estudiantes del dicho ciclo
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y nivel de la Institucién Educativa N°16450 Nuestra Sefiora de Fatima, San Ignacio,
region Cajamarca. Este trabajo corresponde al enfoque cualitativo y de tipo aplicada
proyectiva. Para ello, identificé el estado actual de los estudiantes en la competencia
oral; tras realizar una amplia bibliografia, disefié la propuesta: de que el taller de teatro
mejora la comunicacion oral, en la ensefianza-aprendizaje de los estudiantes de
educacién primaria (Jaramillo Caballero, 2015).

Cosio, (2019) en la investigacion titulada “Taller de teatro para mejorar
habilidades sociales en estudiantes del Il de secundaria San José Obrero 2017”,,de
enfoque cuantitativo y de un disefio cuasi experimental, tiene como objetivo demostrar
que la aplicacion del taller de teatro mejora las habilidades sociales de los estudiantes
del II de secundaria del colegio “San José Obrero” del distrito de Victor Larco de la
ciudad de Trujillo, llegando a la conclusion de que el teatro ayuda en la mejora de
dichas habilidades (Cosio Zamora, 2019).

Cherrepano, (2016) en su trabajo de investigacion “Taller de Teatro
Pedagogico para mejorar el rendimiento escolar en el area de Comunicacién en los
estudiantes del cuarto afio de secundaria de la I.E. Domingo Mandamiento Sipan,
Hualmay 2016, cuya metodologia es la investigacion cuasi experimental, se planted
como objetivo determinar cudles son los efectos que produce el taller de teatro
pedagogico frente al rendimiento escolar en el area de comunicacién en los estudiantes
del cuarto afio de educacion secundaria de dicha Institucion. Los resultados evidencian
que el programa del taller de teatro pedagdgico, mejora en el rendimiento académico
en los estudiantes. (Cherrepano Manrique, 2016).

Sheridan, (2019) en su trabajo de investigacion titulado “Ensefianza de
la expresion oral del castellano como segunda lengua en una escuela EIB - Cusco”, de
tipo cualitativo, tuvo como objetivo de su trabajo de indagacidn describir la ensefianza
de la expresion verbal del “Castellano como segunda lengua” en una Institucion
Bilinglie. Los resultados obtenidos demuestran que la intervencion de los hermanos
mayores y de los padres que logran hablar el idioma castellano, les ayuda a los alumnos
en la adquisicion de este lenguaje; finalmente concluye que aquellos alumnos que
tienen una accesibilidad mayor a los medios de comunicacion, tenian mayor nivel de
dominio en el castellano como segunda lengua que el resto de sus compafieros. (Lima
Callata, 2019).
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Rodriguez y Montero, (2019) en su proyecto de investigacion titulado “El
Teatro como Estrategia Didactica para Fortalecer la Oralidad”, de tipo cualitativo, han
indagado sobre los problemas discursivos implicados en la utilizacion de la lengua
verbal en contextos comunicativos, plantedndose como objetivo de descubrir las
potencialidades que tiene el teatro, como ensefianza pedagdgica, para poder mejorar la
oralidad en los estudiantes de la Institucion Educativa “Dolores Maria Ucros de
Soledad”, dando a conocer que la didactica del teatro contribuye en la mejora de la
expresion oral, favoreciendo asi en la superacion de las debilidades comunicativas de
los estudiantes. Finalmente llegaron a la conclusion de que la mejora de la expresion
oral en los estudiantes, se puede lograr mediante las estrategias que sean al gusto y a
la utilidad del alumno, sobre todo si estas estrategias sean bien organizadas y realizadas
viendo las debilidades educativas de los estudiantes. (Rodriguez Vergara & Montero

Guerrero, El teatro como estrategia didactica para fortalecer la oralidad, 2019).

2.2 Bases tedricas
2.2.1 EIl Aprendizaje

Durante muchos siglos, el estudio del aprendizaje humano ha sido muy
fundamental y a la vez continuo y ha permitido cambios notorios en la humanidad. Por
ello, hasta en la actualidad sigue desarrollandose y expandiéndose, de acuerdo al aporte
de los cientificos de disimiles tradiciones tedricas que sitlan a prueba sus respectivas
ideas, planteamientos e hipotesis y originan mejoras en la ensefianza y el aprendizaje
de estudiantes de todas las generaciones que han ido evolucionando de forma continua
y progresiva. Desde muchos afios, el hombre ha desarrollado algunos métodos para
instruir y se ha dedicado a investigar los fendmenos que no se conocian
suficientemente sobre los procesos mentales que llevan a que una persona aprenda
algo. Frente a esta realidad, se puede decir que no existe una Unica definicion del
aprendizaje, porque es uno de los temas complejos que ha ido ampliandose con la
evolucion del hombre, pero con rasgos comunes y caracteristicos. (Fairstein &
Gyssels, 2003).

Para un docente de hoy la palabra “aprendizaje” ya no es una expresion nueva,
porque en su situacion de ser un docente, trabaja de manera permanente con la

ensefianza; ademas su rol fundamental es lo de promover el aprendizaje de todos sus
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estudiantes. Pero, para poder brindar los diferentes contenidos, el docente debe acudir
a las teorias de aprendizaje, porque las teorias del aprendizaje brindan al docente un
instrumento valioso porque le permiten al docente de saber cuél es el mecanismo
interno del aprendizaje. Asi, el ensefiante podra estar al tanto mas acerca del
complicado proceso del aprendizaje y perfeccionara su manera de ensefiar a sus
estudiantes. (Fairstein & Gyssels, 2003).

Aprender implica cambiar en la conducta, la cual le permite al individuo de
edificar y cambiar su comprension, también sus destrezas, habilidades, dogmas y
actitudes. Es necesario tener en cuenta que las personas aprenden de un nivel sencillo
hasta lo mas complejo, porque los nifios y las nifias, desde su nacimiento aprenden
gradualmente segln la edad de desarrollo y los docentes deben saber conocer y
clasificar los diferentes contenidos del area, segun la edad de sus estudiantes para que
el aprendizaje de los alumnos sea significativo. Si hablamos de la definicién del
aprendizaje, para la mayoria de las personas, el aprendizaje es muy importante, frente
a estas perspectivas no se encuentra una definicion univoca del aprendizaje que sea
aprobada por todos los tedricos, los investigadores y los expertos. (Fairstein & Gyssels,
2003).

Pero, viendo las aportaciones de los profesionales y teéricos de la educacion,
podemos dar una definicion de manera general que relne los criterios asertivos,
trascendentales y céntricos para el proceso de ensefianza-aprendizaje. El aprendizaje
es un cambio que dura en la conducta o en la capacidad de comportarse de cierta
manera, éste es el resultado de la practica y de otras formas de experiencia, que son
adquiridas mediante la practica y la observacion a los demas. (Fairstein & Gyssels,
2003).

2.2.1.1 ¢Qué significa aprender?

Durante muchos siglos atras, la educacion de los estudiantes no fue una
dificultad para las personas. Es decir, los padres de familia no se preocupaban y no
ponian interés sobre la importancia del aprendizaje de sus hijos, ya que la mayoria de
ellos no habian tenido la posibilidad de formarse en una Institucion Educativa.
Ademas, la formacion académica de los docentes era baja y no habia capacitaciones

permanentes como las vemos en la actualidad. Por esa razén, su método de ensefianza
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era de transmitir todo lo que sabia el profesor y si algin alumno no ponia interés y no
aprendia las ensefianzas que se le brindaba, el culpable era el propio alumno, nunca
era el profesor. Pero, en la actualidad, es muy importante instruir a todos los
estudiantes, ya sea a los que aprenden de manera facil y a los que les cuesta aprender,
sobre todo cada uno de los docentes esta llamado a ayudar a los estudiantes que poseen
dificultades en aprender los nuevos conocimientos porque ahora toda persona tiene
derecho a recibir una ensefianza de calidad e integral, para la cual se requieren docentes
bien preparados con conocimientos cientificos y ganas de renovarse y, al mismo
tiempo, comprometidos con la educacion; de este modo podran desempefiar mejor la

tarea y la mision de ser maestros. (Fairstein & Gyssels, 2003).

Desde un punto de vista cognitivo, al hablar del aprendizaje no nos referimos a
la adquisicion de contenidos, sino nos relatamos de un cambio que radica en una
renovacion, un enriquecimiento y una restauracion de conocimientos anteriores que
tenia el alumno. Porque en el proceso de aprendizaje, nuestra mente no trabaja como
una hoja blanca en la que se puede plasmar los conocimientos nuevos, al contrario,
funciona como un cuerpo vivo que modifica los conocimientos anteriores. Es decir,
que el acto de aprender consiste en modificar los conocimientos antiguos por otros
nuevos conocimientos que se adquieren cada dia. También, el docente debe tener en
cuenta que cada estudiante es diferente y al mismo tiempo Unico e irrepetible, ya sea
en su forma fisica, emocional, mental y en su forma cognitiva. Cada estudiante tendra
caracteristicas y dificultades diferentes en el proceso de aprendizaje. Frente a esta
diversidad de aprender, podemos enunciar que todo individuo posee una matriz de
aprendizaje conformada por las dimensiones: cognitivas, emocionales y psicosociales

que haido configurandose a lo largo de su historia de vida. (Fairstein & Gyssels, 2003).

Luego de haber realizado una definicion breve, sobre lo que significa aprender,
veremos como se realiza el proceso de aprendizaje. El aprendizaje es uno de los
procesos méas complejos que desarrolla el hombre, porque este proceso es interno e
incluye al ser humano en todas sus dimensiones ya sea lo afectivo, lo cognitivo y lo
social. Asimismo, es importante tener en cuenta que en el proceso de ensefianza-
aprendizaje actlan los procesos organicos como: la madurez seglin los periodos

evolutivas y el crecimiento del cuerpo, ya que cada una de las etapas de la vida presenta
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posibilidades y destrezas diversas, pero también el descanso, la alimentacién son muy
fundamentales para la salud. (Fairstein & Gyssels, 2003).

Ya que el aprendizaje es interno es un proceso psiquico. Es decir; que el
aprendizaje sucede en dentro del cerebro. Hablar o aprender, por ejemplo, son procesos
psicoldgicos. La base bioldgica del proceso de hablar esta dada por el movimiento de
nuestras cuerdas vocales; en el caso del aprendizaje, su base bioldgica esta dada por
las conexiones neuronales que se producen en el cerebro. A través de estos evidentes
resultados se puede decir que todos los procesos psiquicos, poseen una base bioldgica

como acabamos de ver en el ejemplo anterior. (Fairstein & Gyssels, 2003).

2.2.1.2 Diversas teorias de aprendizaje

Las teorias forman parte del estudio del aprendizaje. Una teoria es el conjunto
de leyes cientificas o ideoldgicas que explican un fenébmeno, a su vez, las teorias
brindan a todas las personas diversas informaciones para descifrar y explicar las
investigaciones realizadas y valen como una conexién entre la exploracion y la
educacion. Pero, es necesario tener en cuenta que los descubrimientos de la indagacién
se constituyen y se relacionan metddicamente con las teorias de aprendizaje. Porque
sin las teorias, las personas podrian pensar que los descubrimientos de la investigacion
son datos desorganizados. (H. Schunk, 2012).

En el campo educativo, las teorias de aprendizaje, tienen como propoésito
desarrollar en los estudiantes la capacidad de aplicar los conocimientos, haciendo el
uso critico de ellas en su préctica pedagdgica en diferentes contextos, mostrando
trabajo en equipo. Si hablamos de una teoria debemos tener en cuenta que es una
edificacion conceptual que contiene una variedad de leyes cientificas las cuales valen
para poder explicar los hechos y rasgos del mundo. (Fairstein & Gyssels, 2003).

Seguidamente, conoceremos de manera breve las teorias del aprendizaje que
han tenido mayor predominio en la educacion y lo siguen teniendo hasta la actualidad.

Una de las teorias del aprendizaje que mas se conoce y se ha conservado por
mucho tiempo en la historia de la educacion del individuo, es el Conductismo. Esta
teoria, sometio la psicologia del aprendizaje a mediados del siglo XX y expone que,

para explicar ya sea la adquisicion, el sostenimiento y la divulgacion del
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comportamiento humano, los procesos mentales no son tan importantes. (H. Schunk,
2012).

Thorndike, Guthrie y Pavlov, presentaron distintas teorias de aprendizaje
conductistas que poseen gran sustancial en la historia de la educacion porque en sus
investigaciones consideraron el aprendizaje como un proceso de formacion de
asociaciones entre estimulos y respuestas. Thorndike fue uno de los investigadores que
sustentd que la respuesta ante un estimulo se fortifica cuando los resultados son
agradables. El investigador Pavlov expuso mediante experimentos cientificos que hay
maneras para estipular los estimulos, asi produciran respuestas mediante la igualacion
con otros estimulos. Guthrie fue otro de los investigadores que sostuvo que una
analogia inmediata entre un estimulo y una contestacion instituye su asociacion. (H.
Schunk, 2012).

En la actualidad, estas teorias de aprendizaje parecen de no ser viables en su
forma original. Es cierto que el Conductismo no se ajusta completamente en los nuevos
modelos educativos que requiere el Ministerio de Educacién a través del Curriculo
Nacional pero la mayoria de los programas actuales presentes fundamentan las
propuestas conductistas, ya que esas teorias de aprendizaje y las investigaciones que
forjaron, sirvieron para poder constituir a la psicologia del aprendizaje como un érea
genuina del estudio (H. Schunk, 2012).

Si hablamos del condicionamiento operante, nos referimos a la teoria de
aprendizaje que fue expuesta por B. F. Skinner, dicha teoria sustenta de que las
peculiaridades del ambiente trabajan como indicaciones para responder a un estimulo.
Pero, si reforzamos fortificaremos las contestaciones y acrecentaremos la posibilidad
de que sucedan en los afios proximos, cuando los estimulos habitaran presentes en el
individuo. Skinner, decia que no es tan obligatorio referirnos a los estados mentales
subyacentes para hablar sobre la conducta del individuo (H. Schunk, 2012).

En cambio, para que suceda el condicionamiento en los conductistas, la
persona deberia poseer las capacidades necesarias para ejecutar los comportamientos,
porque los resultados que son expresados en ciertos contextos dependen mucho de las
conductas que fueron fortificadas de manera anticipada. Por ello, el objetivo
fundamental del conductismo consiste en concertar a los estudiantes, para que ellos

puedan descartar las conductas negativas a través de la educacion; asi que los
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estudiantes estaran motivados, sobre el empleo de instrucciones consignadas a manejar
las conductas, como, por ejemplo, la competitividad entre los educandos. Por lo tanto,
el conductismo no tiene en cuenta la interaccion del individuo con otros o con otro
grupo, pues esta es irrelevante en el aprendizaje (H. Schunk, 2012).

Otra de las teorias del aprendizaje que ha tenido mayor influencia, es la Teoria
Cognoscitivista que disefia que los seres humanos aprendemos en el contexto social.
Uno de los representantes de esta teoria es Bandura. Para él, la actividad humana es
considerada como un conjunto de conversaciones de manera reciproca, estas pueden
ser personales, conductuales y ambientales. Para esta teoria, el aprendizaje es definido
como una diligencia de proceso de la indagacion, porque la capacidad y el
conocimiento de la persona se constituyen de forma cognoscente, como las grafias
alegoricas que valen como pautas para el quehacer. Esta teoria, también muestra una
figura independiente de accion en la actitud del individuo, porque los individuos son
capaces de establecer sus metas, también son capaces de autorregularse las
conciencias, impresiones, conductas y ambientes que les permitan facilitar los
objetivos designados.

Entre los movimientos pedagdgicos méas importantes, también encontramos la
Teoria Cognitivista. Para los cognitivistas, el aprendizaje ocurre en acto (participando
de manera activa) o de forma vicaria (observando, leyendo y escuchando). Gran parte
del aprendizaje escolar requiere una combinacion de experiencias ya sean vicarias y
en acto. (H. Schunk, 2012).

También, encontramos otras teorias de aprendizaje que son relevantes para la
educacién como la Teoria Sociocultural, en la cual se destaca la interaccion reciproca
de los individuos, ya sea de manera individual o colectiva en dentro de la sociedad (H.
Schunk, 2012).

En la teoria de Vigotsky, los aspectos historico-culturales ponen en manifiesto,
que el aprendizaje y el desarrollo del contexto en el que sucede este proceso, van
relacionados estrechamente. Porque los individuos, para generar sus aprendizajes se
interactlan constantemente con el entorno que les rodea, es decir, se relacionan con el
entorno social, personas, objetos, etc. (H. Schunk, 2012).

La teoria constructivista, es una de las grandiosas corrientes teoricas sobre el

aprendizaje, realizada durante muchas décadas atras. Las diferentes teorias que se
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integran en esta corriente, comparten la idea de que el conocimiento del ser humano,
no es solamente una copia de otras realidades (como sefiala el conductismo), sino es
el resultado que se obtiene de la interaccién social. Asimismo, el constructivismo
sustenta que las interacciones entre los individuos son importantes, porque les permite
generar ideas y construir su conocimiento. Hay varios estudiosos que consideran que
la teoria constructivista se sostiene de otras teorias de aprendizaje, principalmente de
su teoria de Piaget y de Vygotsky. (Fairstein & Gyssels, 2003).

David Ausubel, en su teoria desplegd la concepcion del “Aprendizaje
significativo” y las diferencias que existen con el “Aprendizaje memoristico”. Del
mismo modo, hizo un analisis sobre las discrepancias existentes entre “el aprendizaje
por recepcion y el aprendizaje por descubrimiento”, y de como estos dos conceptos
logran llevar a cabo el aprendizaje significativo. Es por ello, que el trabajo de David
Ausubel es uno de los mayormente acreditado y empleado en el contexto pedagdgico.
(Fairstein & Gyssels, 2003).

La teoria de inteligencias multiples de Howard Gardner, es una de las teorias
que tiene influencia adentro de la psicologia cognitiva, por proyectar la presencia de
diversos talentos en diferentes individuos. También, esta teoria se contrapone con la
de Piaget, que considera la existencia de una Unica inteligencia general que se utiliza,
en diferentes contextos y dominios de la realidad. Los trabajos cientificos de Gardner
acerca de las inteligencias multiples han sido un aporte significativo para la educacion,
ya que desde la década de 1990 hasta nuestros dias se han ido utilizando de manera

creciente (Fairstein & Gyssels, 2003).

2.2.1.3 El enfoque socio-constructivista

Uno de los representantes extraordinarios de la teoria constructivista es
Vygotsky. Esta teoria, considera importante al ambiente social, porque es el medio que
proporciona al individuo el aprendizaje. Es decir, es el escenario del aprendizaje. A
continuacion, conoceremos las ideas de Vygotsky y planteamientos de esta teoria.

Lev Semenovich Vygotsky fue un psicologo, filosofo y literato. De manera
particular la teoria de Vygotsky subraya el “desarrollo humano” y la interaccion de los
siguientes factores: los historicos-culturales, interpersonales, sociales e individuales.

Estas interacciones, permiten transformar sus experiencias y reorganizar las
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estructuras mentales de los nifios, a partir de sus interacciones con el entorno, dejando
de lado la ensefianza tradicional, donde el individuo solamente era un simple receptor
de las informaciones que les proporcionaba el docente. Por ello, en su teoria aclara que
el aprendizaje y el desarrollo del ambiente en que sucede no es posible apartarlos.
Porque, el modo de interaccidn de los estudiantes ya sea con seres humanos, los objetos
y otros que pertenecen a la sociedad, favorece su aprendizaje. Para Vygotsky el
significado de los conceptos cambia cuando se vincula con el mundo. Por ejemplo, si
hablamos en el ambito educativo la “escuela” no es un simple vocablo escrita 0 una
arquitectura, sino es una Institucion Educativa, en donde todos los estudiantes se
educan de manera integral (H. Schunk, 2012).

Para Vygotsky, el componente principal en el desarrollo psicologico del
individuo, consiste en dominar los métodos externos para poder transmitir el desarrollo
cultural de la sociedad, pero también del pensamiento. Porque para él, la sociedad
educa, por esa razdn Vygotsky proyect6 que la interaccion con el ambiente beneficia
y favorece al aprendizaje ya sea de forma oral o escrita. Sobre todo, las experiencias
que emplean los docentes en el ambiente educativo, ayudan de manera significativa al
aprendizaje de los estudiantes, porque estas experiencias son desarrolladas en el mismo
contexto y les permite una interaccion reciproca entre el estudiante y el profesor (H.
Schunk, 2012).

Como se ha dicho anteriormente, esta teoria del aprendizaje ha sido aplicada
recientemente en el aprendizaje, por ello, el MINEDU a través del Curriculo Nacional,
exige a todas las Instituciones Educativas de poder trabajar con este enfoque socio-
constructivista, de plantear problemas de importancia que requiera la iniciativa a los
estudiantes, de poder interactuar con los educandos investigando lo que a ellos les
interesa, lo que necesitan y segln sus puntos de vista, todo esto bajo el
acompariamiento del docente educador. Ademas, este enfoque pide de organizar una
leccion de acuerdo al nivel de desempefio de los estudiantes, asi se averiguara los
puntos de vista de los alumnos. Para este proceso, es muy importante tener en cuenta
los distintos aspectos de los alumnos. Porque asi, se podra proyectar algunas
actividades que establezcan un desafio y al mismo tiempo estimulen el interés del
alumno. En esta realizacion de la actividad, el docente tiene el rol de cuestionar, sobre

todo de escuchar a cada uno de los estudiantes (H. Schunk, 2012).
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De la misma manera, esta teoria requiere que los ambientes de aprendizaje sean
fundados a partir de las iniciaciones constructivistas que son incomparables con las de
las escuelas antiguas. Pues, aprender en un ambiente constructivista, le permite al
individuo a crear experiencias nuevas estimulantes y significativas. Pero, para
desarrollar este proceso de aprendizaje, el mediador debe proporcionarles recursos
educativos a sus estudiantes, de esa manera para evitar que los alumnos hagan lo que
quieran. Ademas, en un contexto constructivista, durante la ensefianza y la evaluacién
se emplean examenes tanto a los estudiantes como a los docentes, de manera continua.
Asi, el docente evaluara durante la secuencia de ensefianza-aprendizaje y haré las
reflexiones y la autoevaluacion de la actividad realizada, si en la realizacion tuvo
algunos percances y dificultades, planteard nuevas estrategias para la proxima clase.

Finalmente, la educacion constructivista solicita a todos los docentes de
evaluar el aprendizaje de los estudiantes en el contexto de la ensefianza. Esta exigencia
va en contra de lo que se hace en las aulas tipicas, donde la mayor parte de las
evaluaciones del aprendizaje no estan conectadas con la ensefianza, ejemplo de esto
son los exdmenes finales, los exdmenes de unidades y los examenes rapidos (H.
Schunk, 2012).

En nuestro contexto, la mayoria de los docentes que laboran en las Instituciones
Educativas no se encuentran preparados para educar con un enfoque socio-
constructivista, porque requiere una preparacion continua y una dedicacion hacia el
aprendizaje de los estudiantes. Por esta razon, la mayoria de los educadores estan en
contra de este enfoque socio-constructivista, especialmente los profesores que van
ensefiando de la misma forma durante muchos afios y trabajan con lecciones y
programas de estudios estandar.

De la misma manera, hay muchos padres de familia que no apoyan a que los
profesores sean menos directivos. Es decir, que todos los profesores sean los
mediadores en el proceso de aprendizaje en el salon de clases y dediquen més tiempo
a construir la comprension de sus alumnos.

A pesar de estos problemas potenciales que suceden en nuestro contexto, hay
formas para que los educadores puedan adaptarse a la educacion constructivista por

medio de las sesiones de aprendizaje, una oportunidad clara es el desarrollo de los

28



temas transversales que permite a los docentes abarcar varias areas curriculares, lo cual
permitird a los estudiantes a analizar, reflexionar y a comunicar los retos propuestos.
Finalmente, es importante saber que en el enfoque socio-constructivista, el
centro del trabajo es la interrelacion entre el estudiante, los demaés y la cultura, y en
ello, el lenguaje juega un papel muy importante, porque es una herramienta

fundamental que permite la comunicacién (H. Schunk, 2012).

2.2.1.4 Aprender a hacer: aprendizaje por competencia

El saber hacer presenta unas demandas especiales en nuestra sociedad actual.
En la actualidad las diversas tareas que presenta la sociedad, requieren una demanda
mas adaptable al contexto y un aprender continuo, asi para enfrentar los nuevos retos.
Por eso hoy en dia, ya no se trata de la especializacion profesional en una sola tarea
definida o en un trabajo estable con un determinado tiempo. El aprender a hacer no
consiste en aprender las practicas rutinarias, mas propias de la formacién profesional
del pasado, sino se requieren otras competencias como la capacidad de iniciativa,
proyecto personal y compromiso, aptitud para trabajar en un grupo, para planificar,
para asumir los roles, afrontar y resolver los diferentes conflictos que se pueden
presentar, para luego tomar las decisiones y evaluar los procesos, para comunicar los
resultados adquiridos, introduciendo innovaciones y mejoras (Garcia Garcia, 2009).

En este aprendizaje por competencias, es fundamental realizar el aprendizaje
cooperativo, ya que en la mayoria de las instituciones educativas se utiliza a menudo
en los salones de clase, porque favorece un buen aprendizaje en los estudiantes. Pero,
debe estar bien estructurado y organizado, para que el proceso de la ensefianza-
aprendizaje se desarrolle de manera eficaz, caso contrario producird una minima
ensefianza a diferencia con la ensefianza al grupo completo. Es por eso, que el objetivo
principal de la ensefianza-aprendizaje cooperativo consiste en desarrollar las
habilidades de los alumnos, para que asi puedan relacionarse y trabajar en colaboracion
con otras personas. Al plantear el trabajo cooperativo, el docente debe aplicar
solamente en tareas que sean demasiado extensas para un solo estudiante, caso
contrario los estudiantes que conforman el grupo no trabajaran de manera significativa

y terminaran rapido. Asimismo, el trabajo que se lleva a cabo, debe ser adecuado para
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realizar en grupo, como sucede con algunos estudiantes, que desarrollan sus tareas por
partes y al final conjuntamente en grupo agrupan, para presentar el trabajo completo.

Encontramos algunos principios que favorecen a los grupos cooperativos a
tener éxito. Uno de los principios, consiste en que el docente forme grupos, teniendo
en cuenta las capacidades y las caracteristicas de los educandos, para que asi puedan
trabajar juntos y unidos, desarrollando y practicando habilidades de colaboracion. Si
en caso contrario, les daria la libertad de escoger el grupo, generalmente se elegirian
entre amigos y dejarian de lado a otros comparieros. Por eso, sin interesarse por los
elementos que se emplean para conformar los grupos, los docentes deben preocuparse
y hacer posible para que cada grupo desarrollo con esmero y un esfuerzo razonable,
asi lograran con éxito. Ademas, en este aprendizaje cooperativo, los integrantes del
grupo necesitan orientaciones e indicaciones con respecto a lo que deben hacer y
alcanzar. Es decir, saber cual es el producto final que se espera que desarrollen los
estudiantes, de esta manera se permitira a los estudiantes de poder emplear diferentes
métodos en la elaboracidn de sus trabajos (H. Schunk, 2012).

Finalmente, es fundamental que cada docente del aula, distribuya los roles de
trabajo a cada integrante del grupo. De esta manera, cada integrante del grupo
colaborara algo de suyo, igualmente al asignar las calificaciones debe observar si todos
los integrantes del grupo han participado en la elaboracion. Asi, al recibir una
calificacion aprobatoria o desaprobatoria estaran satisfechos de su responsabilidad y
esmero en su trabajo. Pero, si solamente han trabajado algunos integrantes del grupo,

es probable que habra resentimientos y generara conflictos (H. Schunk, 2012).

2.2.2 La Comunicacion en el Curriculo Nacional

Nuestro territorio peruano es, socialmente y culturalmente, muy diverso; esto
representa de un lado una grande riqueza cultural del otro lado demanda una atencion
y un cuidado igualmente diversificado para ofrecer servicios equitativos e iguales
oportunidades a todos los peruanos. En Peru existe una gran variedad linglistica, en
este sentido el estado reconoce 48 lenguas originarias, de las cuales: 44 son amazoénicas
y 4 andinas; cada una de ellas representa la expresion de una identidad colectiva y de
una manera distinta de concebir y de describir la realidad. Por tanto, el Curriculo

Nacional plantea como uno de los valores importantes que se deben fomentar en las
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Instituciones Educativas el enfoque intercultural y concibe el desarrollo de las
actividades pedagdgicas en las instituciones educativas segin diversos escenarios
lingtisticos, promoviendo la Educacion Intercultural Bilingle (EIB).

En el contexto de la realidad peruana, caracterizado por la diversidad
sociocultural y linguistica, el Ministerio de Educacion por medio del Curriculo
Nacional, promueve la interculturalidad, es decir “El proceso dindmico y permanente
de interaccion e intercambio entre personas de diferentes culturas, orientado a una
convivencia basada en el acuerdo y la complementariedad, asi como en el respeto a la
propia identidad y a las diferencias” (Ministerio de Educacion, 2017). Por otro lado en
este contexto el Ministerio de Educacion promueve la ensefianza y el aprendizaje del
Castellano como segunda lengua para tender delante de los estudiantes de educacién
Basica un puente de comunicacion intercultural, de esta manera desarrollaran las
competencias comunicativas, las cuales permitiran a establecer las relaciones sociales
con las personas de su entorno, aportando a la edificacion de sociedades
interculturales, democraticas e inclusivas, para ejercer plenamente su ciudadania
(Ministerio de Educacion, 2017). En este contexto tan diversificado, la ensefianza y el
aprendizaje de la comunicacion se hacen también mas complicados y necesitados de
indicaciones claras para llegar a cada estudiante.

2.2.2.1 El Enfoque Que Sustenta El Area Curricular De Comunicacion.

Segln la Programacion Curricular de Educacion Primaria de la EBR
(Educacién Basica Regular), en el area curricular “Castellano como segunda lengua”
el enfoque que sustenta el proceso de ensefianza y aprendizaje es el enfoque
comunicativo; este enfoque orienta al estudiantes a desarrollar las competencias
comunicativas priorizando estrategias y actividades que promueven la actuacién
integral del estudiante para comunicarse de forma eficaz en las practicas sociales del
lenguaje, bajo el enfoque sociocultural. Es decir, que las experiencias sociales del
lenguaje surgen de la participacion de los nifios, ya sea en la existencia social y cultural
de su contexto.

El enfoque es comunicativo, por considerar como funcién principal, al lenguaje
oral y escrito, porque permite comunicarse, intercambiar ideas, impartir conocimientos

y experiencias en las situaciones comunicativas reales, usando la tematica
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demostrativa de oyentes auténticos. Por ello, el aprendizaje del castellano como
segunda lengua, se sostiene en la visidbn comunicativa, propuesta por el enfoque
sociocultural; ya que esta vision se fundamenta en el proceso de la competencia
comunicativa, que requiere que el estudiante debe ser capaz de adecuar el lenguaje,
segun el contexto y situacién en la que se encuentra. Esta competencia expresiva, se
obtiene con la ejecucion de diversas acciones de la lengua, porque incorpora las
practicas sociales del lenguaje. Ademas, es sociocultural, ya que las actividades se
encuentran situadas en la sociedad y la cultura; cuando el estudiante logra desarrollar
las competencias comunicativas, establece las relaciones sociales y se educa como

persona humana con derechos y deberes (Ministerio de Educacién, 2017).

2.2.2,2 Las competencias, capacidades y desempefios planteados en el
Curriculo Nacional en el area de comunicacion

El MINEDU (Ministerio de Educacion) a través del Curriculo Nacional define
lo que deben aprender los estudiantes en la Educacion Basica, para que asi puedan
alcanzar una mejora plena, garantizar su insercion efectiva, social y finalmente asumir
un rol eficaz en dentro de la comunidad. Esto se presenta en el Perfil de egreso de la
Educacion Basica, en respuesta a los retos de la actualidad, apuntando a una formacién
integral de todos los estudiantes tanto en lo cognitivo como en lo ético, espiritual,
afectivo, comunicativo, ambiental, cultural, finalizada a su realizacion plena en la
sociedad. Para lograr los objetivos planteados, el Curriculo Nacional se estructura
definiendo, por cada una de las areas curriculares, las competencias, las capacidades,
los estdndares de aprendizaje y los desempefios, describiendo de esta forma las
intenciones educativas, los objetivos que se deben alcanzar y los criterios de
evaluacion en el proceso de ensefianza y aprendizaje a lo largo de toda la trayectoria
formativa de los (as) estudiantes (Ministerio de Educacion, 2017).

El Ministerio de Educacion a través del Curriculo Nacional, define la
competencia como la facultad que posee un individuo de combinar una variedad de
capacidades, con el objetivo de alcanzar una meta en una situacion determinada,
ejerciendo de manera adecuada y eficaz. Un individuo competente es capaz de
equilibrar sus conocimientos, habilidades y estrategias, segun la situacion y el objetivo

qgue desea lograr. También, toma decisiones y ejecuta poniendo en préactica la
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combinacién de sus métodos y estrategias. Finalmente, ser una persona competente es
saber combinar las caracteristicas personales, con habilidades socioemocionales que
hagan mas eficaz su interaccidn con otras personas. Pero, se debe tener en cuenta que
el desarrollo de las competencias de los estudiantes es una construccion permanente,
reflexionada y consciente, propiciada por los docentes, las instituciones y programas
educativos (Ministerio de Educacion, 2017).

Las capacidades, son recursos que posee una persona para actuar de manera
competente. Estos recursos son los conocimientos (teorias, conceptos Yy
procedimientos que han sido legados por la humanidad en distintos campos del saber),
habilidades (talento y la aptitud de una persona para desarrollar alguna tarea con éxito)
y actitudes (disposiciones o tendencias para actuar de acuerdo o en desacuerdo a una
situacion especifica) que los estudiantes utilizan para afrontar y resolver una situacién
determinada. Es preciso entender, que ser una persona competente es mas que
demostrar el logro de cada capacidad por separado porque consiste en usar las
capacidades combinadamente, ante las situaciones reales (Ministerio de Educacion,
2017).

En los tres niveles de Educacién, que son inicial, primaria y secundaria, el
Curriculo Nacional muestra los desempefios por edades o grados. Esto, ayuda a los
profesores en el momento de la planificacion y evaluacion de los aprendizajes, ya que
los educandos son diversos y diferentes y que podrian superar o no el nivel del
estandar.

Segun el Curriculo Nacional, los desempefios se definen como una descripcion
determinada de lo que realizan todos los alumnos de acuerdo al nivel de competencias.
Estas descripciones de lo que realizan los alumnos son observables en una diversidad

de situaciones o contextos (Ministerio de Educacion, 2017).

2.2.2.3 La competencia “Se comunica oralmente en castellano como segunda
lengua”
Esta competencia, segin el Programa Curricular de Educacién Primaria, se
define como una interaccion dinamica entre uno 0 mas oyentes, para enunciar y
comprender ideas, emociones y sentimientos. Esta competencia admite un proceso

activo del individuo, por eso el estudiante durante la conversacién con los demas, debe
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alternar los roles de hablante y del oyente. La comunicacién oral es un instrumento
esencial, que nos permite interactuar con diferentes individuos de las comunidades
socioculturales ya sea de manera presencial o virtual. También, permite la constitucion
de las identidades y fortalece el desarrollo personal. (Ministerio de Educacién, 2017).

Todo alumno que logra comunicarse de manera oral en “Castellano como
segunda lengua”, desarrolla las capacidades que se mencionan a continuacion:
“Obtiene informacion del texto oral”, o sea el estudiante recupera y extrae una
informacidn precisa, sobre las expresiones orales; “Deduce e interpreta informacion
del texto oral”, o sea el alumno logra construir el sentido del texto verbal de manera
coherente; “AdecUa, organizay desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada”
, cuando el educando es capaz de enunciar sus ideas, en torno a un contenido de manera
I6gica; “Utiliza recursos no verbales y paraverbales de forma estratégica”, cuando el
estudiante emplea varios recursos no verbales (gestos) y paraverbales (entonacién de
la voz); “Interactia estratégicamente con distintos interlocutores”, cuando el alumno
logra intercambiar los roles, ya sea del emisor y del receptor; “Reflexiona y evalla la
forma, el contenido y contexto del texto oral”, 0 sea estudiante compara y diferencia
los aspectos formales, los contenidos y las intenciones de las personas que interactla
(Ministerio de Educacién, 2017).

En cambio, cuando el estudiante se comunica oralmente en castellano como
segunda lengua y se encuentra en proceso hacia el nivel esperado del ciclo V, realiza
los siguientes desempefios: “Recupera una informacion exacta de textos orales”,
“Deduce relaciones légicas entre las ideas”, “Seflala las caracteristicas
sobreentendidas en el texto oral”, “Explica el tema y propésito comunicativo del texto
oral”, “Adecua el texto oral a la situacion expresiva”, “Expresa ideas en torno a un
tema”, “Utiliza de manera estratégica los recursos no verbales y paraverbales”,
“Participa en situaciones comunicativas de su contexto”, “Opina y justifica su punto

de vista, sobre lo que dice el texto” (Ministerio de Educacion, 2017).

2.2.3 EIl Desarrollo de la Comunicacion Oral

La comunicacion oral resulta ser un medio esencial para todas las personas,
porque les permite satisfacer sus necesidades ya sean cognitivas, afectivas y sociales,

mediante la interaccién sociocultural. Esta interaccién, le permite conocer y
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comprender sobre la realidad de su contexto (Castillo Sivira, El desarrollo de la
expresion oral a través del taller como estrategia didactica globalizadora, 2008).

Para el contexto educativo, el desarrollo de la expresion oral es ain mas
fundamental, porque a través de este medio el docente transmite el aprendizaje a los
estudiantes; pero su uso debe ser preciso y adecuado segun el grado y la edad. Sobre
todo, en el momento de ensefiar, el docente deber tener en claro que los estudiantes
necesitan un apoyo Yy direccion para mejorar su lenguaje. Para brindar este apoyo, el
docente debera utilizar su conocimiento linguistico, pedagdgico y experiencial para
identificar y solucionar las dificultades de la oralidad de sus estudiantes, empleando
estrategias adecuadas y pertinentes.

Si buscamos la definicion de expresion oral, encontraremos varias
definiciones, porque es un tema amplio y esencial, que esta presente en nuestra vida
diaria. Segun Richards, la expresion oral “es un proceso de expresion de significados
que se realiza por medio de la lengua, permitiendo al ser humano de dar a conocer sus
emociones, sentimientos y sus necesidades”. Se debe tener en cuenta que lavoz y la
comprension verbal van de la mano, porque en caso contrario, la comunicacion no
seria pertinente. Por tal razdn, la interaccion verbal es muy compleja, por contener
diferentes elementos de pensamiento y estructuracién de las oraciones en el cerebro y
razonar en lo que se comunicard; por eso es mas que representar a través de la
gramatica.

Encontramos tres dimensiones de la expresion oral: la comprensién oral, la
locucidn de gestos y la audicién activa del individuo con quién se esta hablando. Si el
estudiante logra desarrollar estas tres dimensiones de la expresion oral, tendrd una
competencia comunicativa, es decir; “el alumno sera capaz de poder comunicarse de
forma eficaz en cualquier espacio y comunidad lingiiistica”. En caso contrario, no
habra logrado de desarrollar la dicha competencia comunicativa (Lima Callata, 2019).

Uno de los espacios mas pertinentes que permite un buen progreso de la
locucion verbal son las Instituciones Educativas, porque permiten a los estudiantes de
aprender desde la temprana edad a usar adecuadamente su expresion oral. Frente a este
desarrollo, como ya se ha mencionado, el rol del docente formador es significativo,
porque debe atender a las necesidades de todos los estudiantes y dirigir hacia una

mejora de la expresion; ya que en un futuro serd el medio de aprendizaje que les
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permitird una formacion como personas y profesionales. (Castillo Sivira, El desarrollo

de la expresion oral a través del taller como estrategia didactica globalizadora, 2008).

2.2.3.1 El desarrollo de la comunicacion oral en nivel de Primaria

Los seres humanos desarrollamos la oralidad a muy temprana edad, porque el
lenguaje es un medio principal que nos permite intercambiar ideas con las demas
personas. Por ello, las nifias y los nifios que ingresan a la Institucion Educativa poseen
una expresion que necesita ser corregida y al mismo tiempo ser ayudada en la parte
estructural de la lengua. Ademas, los nifios y las nifias aln no son competentes de
emplear el lenguaje en varias situaciones y ambientes, (Bohdérquez Alba & Rincén
Moreno, La expresion oral: estrategias pedagogicas para su fortalecimiento, 2018).

La comprension verbal por su particularidad definida, se refiere al argumento
inmediato y si es posible se pide al participante una explicacién de acuerdo a las
dificultades. En cambio, el desarrollo de la lectura es un proceso que se realiza fuera
del contexto indicado y més inconcreto que solicita de otras practicas cognoscitivas de
una persona. (Bohorquez Alba & Rincén Moreno, La expresion oral: estrategias
pedagogicas para su fortalecimiento, 2018).

La comunicacion oral es la base de toda accion educativa, porque sin utilizar
el lenguaje no se podria ensefiar a los estudiantes. Por medio de la comunicacion, el
hombre se actualiza y se enriquece de conocimientos matematicos, lingiisticos y
cientificos. Asi, se convierten en personas creativas y socializadoras que se preocupan
por el desarrollo de la sociedad.

Frente a esta realidad, para el desarrollo placentero de la comunicacién oral
académica, los centros educativos necesitan crear espacios que fomenten el desarrollo
de compartir las experiencias, dificultades, problemas y deseos en los estudiantes a
través de este medio (Bohorquez Alba & Rincdén Moreno, La expresion oral:
estrategias pedagdgicas para su fortalecimiento, 2018).

Sin duda alguna, todos los profesores de cualquier singularidad, utilizan la
expresion verbal, segun sus necesidades e intereses, para establecer, comunicar,
ensefiar, conversar y otros. Porque la expresion verbal es el medio principal para la
ensefianza-aprendizaje. La manera en que hablamos y nuestros movimientos frente al

publico, muestran a los oyentes toda nuestra particularidad, por eso, un ensefiante debe
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indagar y emplear una expresion verbal que sea coherente clara, y sencilla. Ademas de
una expresion adecuada, debe acompafiarla con expresiones corporales para transmitir
su conocimiento de manera activa y con ello alcanzara una interaccion adecuada entre
sus alumnos.

De esta manera, todos los docentes que anhelan mejorar la locucién verbal de
los estudiantes, deberian considerar que no es necesario tomar un solo examen, sino
deberian realizar examenes de manera continua, para asi conocer el proceso expresivo
de cada estudiante y de acuerdo a ello poder acompaniar y retroalimentar el proceso
formativo de los educandos (Bohoérquez Alba & Rincon Moreno, La expresion oral:
estrategias pedagdgicas para su fortalecimiento, 2018).

2.2.4 El bilingismo

El PerG es un pais plurilingtie, multilinglie y pluridialecta, porque encontramos
diferentes culturas, lenguas y dialectos. El Pert también es un pais megadiverso, con
diferentes costumbres y tradiciones por eso, mediante los centros educativos, acoge a
estudiantes en edad escolar, con diferentes dominios de castellano como segunda
lengua porque mayormente se comunican en una lengua originaria. Con esta lengua
son capaces de comprender y de transmitir sus deseos y pensamientos con todas las
personas gue se les rodean (Julca Guerrero, 2000).

La EIB (Educacion Intercultural Bilingle), es una instruccién arraigada propiamente
de una cultura de referencia de los estudiantes; por ello, es flexible y accesible a la
agregacion de elementos y diversos argumentos que provienen de otras culturas,
incluyendo la cultura mundial (Julca Guerrero, 2000).

Si buscamos las definiciones de la Educacion Intercultural Bilingue (EIB),
encontramos muchos conceptos, porque es uno de los temas amplios y actuales que
necesitan enfrentar las instituciones educativas de nuestro pais; por todo ello, no hay
una unica definicion de la EIB. Segun Luis Enrique Lépez, la EIB es entendida como
una educacion abierta y flexible que se emplea y se desarrolla en las instituciones
educativas, pero deriva a partir de la propia cultura de los estudiantes y al mismo
tiempo es una instruccion que genera una conversacion critica y creativa entre distintas

culturas que existen en nuestro pais (Julca Guerrero, 2000).
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La EIB también es definida como una vision socioeducativa que es caracterizada por
realizar en sus representantes, mediante la realizacion de habilidades metddicas, la
innovacion y conocimiento oportuno, valores y practicas linguisticas que admiten
aprender de manera interactiva, participando de manera critica en diversas situaciones
y escenarios.

Por otro lado, es una proposicion de cambio en el proceso de edificacion y de solvencia
para la mayoria de las comunidades nativas, ya sea en las zonas rurales y urbanas. Para
que esta proposicion pedagdgica sea posible, se necesita que todos los sectores
interculturales establezcan practicas democraticas, afirmando el acatamiento a las
multiplicidades, los saberes, los idiomas, las identificaciones y los derechos del
individuo; de esta manera se podra crear una sociedad justa y equitativa (Julca
Guerrero, 2000).

En nuestro territorio peruano, la poblacion bilinglie quechua-castellano no esta
reunida, ni geogréaficamente ni socialmente, sino se encuentra distribuida en todos los
departamentos de nuestro pais, tanto en zonas urbanas como en zonas rurales, en los
estratos sociales altos como en los mas bajos, con educacidn superior como sin ninguna
educacién, etc. Sin embargo, encontramos agrupaciones de cierto tipo de bilingles en
ciertos contextos sociales como en las clases populares y las poblaciones urbano-
marginales y alfabetos-funcionales. La poblacion bilingle es, igualmente, heterogénea
desde el punto de vista linglistico, tanto con respecto al grado de competencia del
quechua, como a diferencias en su adquisicion como segunda lengua (Julca Guerrero,
2000).

A consecuencia de la heterogeneidad de la poblacién bilingle, algunos estudiantes ya
sea de educacion Inicial y Primaria, logran llegar a la EIB (Educacion Intercultural
Bilinglie) con distintos niveles de aprendizaje de su idioma materno y del castellano
como segunda lengua. Por ejemplo, hay algunos estudiantes que platican solamente
por su lengua materna y algunos que de alguna manera intentan de mencionar y
entender algunas palabras basicas. No obstante, algunos conocimientos que poseen los
(as) estudiantes no son aptos para el aprendizaje pertinente y competente de las areas
que presenta el Ministerio de Educacion, a traves del Curriculo Nacional (Arévalo
Alejos, Pardo Reyes, & Vigil Oliveros, 2013).
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A esta realidad, meramente se aumenta la solicitud y la necesidad de los agentes de los
centros educativos y de todas las instituciones educativas de las zonas rurales, para que
los maestros ensefien el castellano como segunda lengua a sus estudiantes. Esta
practica de la ensefianza del castellano, les permitira a los alumnos a continuar sus
estudios basicos en otras instituciones que ya no son Bilingle o seguir con sus estudios
superiores sin mucha dificultad. Asimismo, el uso del castellano les permite a los
alumnos de interactuar con los demas. Por esta razén, es necesario que se acredite la
ensefianza de una segunda lengua que en nuestro contexto es el Castellano (Arévalo
Alejos, Pardo Reyes, & Vigil Oliveros, 2013).

En resumen, se considera importante la incorporacion de la EIB en las instituciones
educativas rurales de nuestro pais, porque es la necesidad de los estudiantes y la
demanda de los padres de familia. También, se debe considerar las nociones
conceptuales de la EIB, dando inicio de lo conceptual a lo préactico y también
reciprocamente en las situaciones reales, de esta forma se ird disminuyendo

concretamente la dificultad en hablar castellano (Julca Guerrero, 2000).

2.2.4.1 Dificultades de comunicacion oral en castellano como segunda lengua
en los alumnos bilingle

El aprendizaje del castellano como segunda lengua es fundamental para poder
comunicarse ya sea en la Institucién Educativa, localidad, distrito, provincia, regiény
por qué no decir en nuestro territorio peruano. Pero, a su vez requiere un desarrollo
cognitivo de los estudiantes, para desarrollar su competencia comunicativa en los
diferentes &mbitos; es por eso que los estudiantes a los primeros afios de escolaridad
intentan emplear el “Castellano como segunda lengua” por diversas razones y
necesidades en la sociedad que participan. Frente a esta realidad de los educandos, la
EIB tiene la funcion de promover y ayudar a aprender el castellano como segunda
lengua (Lima Callata, 2019).

Existen una diversidad de enfoques para el aprendizaje de la expresion verbal del
“Castellano como segunda lengua” en una Institucion de EIB. A nivel de nuestro pais,
en el Curriculo Nacional, el Ministerio de Educacion prioriza el enfoque comunicativo,
este enfoque es fundamental para un pleno desarrollo de comunicacion oral, porque

permite la interaccion entre el estudiante y docente. Es decir; que el enfoque
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comunicativo permite el proceso de ensefianza-aprendizaje. Asi mismo, también
brinda la oportunidad a los docentes como educadores a aprender de manera efectiva
y significativa, sin perder su propia cultura. Ademas, el desarrollo de este enfoque
permite adquirir las competencias comunicativas de lenguaje y escritura en diferentes
contextos (Lima Callata, 2019).

En este proceso de aprendizaje, la funcién del docente es muy necesaria, porque debe
fomentar “actividades que sean relevantes, divertidas y agiles” que no generen
angustia y aburrimiento en los estudiantes. Por eso, para llevar a cabo el proceso de
aprendizaje de castellano como segunda lengua, el docente debe garantizar espacios
placenteros y acogedores, donde los estudiantes puedan tener confianza, motivacion y
ganas de aprender otra lengua diferente a la suya sin temor a equivocarse. Si el salén
de clase es acogedor y prioriza la practica de convivencia estableciendo un clima
adecuado para la ensefianza-aprendizaje, ayudara a los estudiantes a desarrollar la
segunda lengua; pero también formara personas bilinglies e interculturales, que
cambiaran el futuro de su comunidad y region. Por tal motivo, la vision comunicativa
indica que debemos partir desde el area y conocimiento de los educandos. Es decir;
empezar de lo que saben y conocen los estudiantes, de esta manera el aprendizaje de
los educandos sera significativo (Lima Callata, 2019).

En conclusidn, se debe tener en claro que, en este enfoque, el centro del proceso de
aprendizaje son los estudiantes. Porque la ensefianza de una segunda lengua, empieza
de la situacion real y necesidad expresiva de cada uno de los alumnos que laboran en
las Instituciones educativas (Lima Callata, 2019). En concreto, las dificultades que se
notan en el habla del nifio que utiliza el castellano como segunda lengua son debidas
sobre todo a una estructura sintactica de la oracion inadecuada en castellano por la
posicién equivocada de los sintagmas, que recalca la construccion utilizada en la

lengua quechua.

2.2.5 La Exposicion de un Texto Oral

El lenguaje es el medio que nos permite comunicarnos con todas las personas de
nuestro contexto; por eso una de las tareas de la educacion, es de orientar y ayudar a
todos los estudiantes a expresarse de manera adecuada en su lengua materna y

comprender lo que otros hablan.

40



La comunicacion es a través de las palabras emitidas por la voz; pues, no sélo importa
el sentido de lo que se dice, sino también la forma y la voz con las que se expone las
ideas.

La exposicion oral es una exposicidn que se hace en voz alta ante un auditorio formado
por una o varias personas. Tiene lugar en una situacion en la que el pablico oye y ve
al orador; es decir, a la persona que habla. De ahi la importancia del uso de la
pronunciacion y la entonacion, por una parte, y los gestos, por otra. El orador debe
procurar que su pronunciacion sea nitida y su entonacion adecuada a los contenidos
que expone; y ha de emplear los gestos con mesura, de manera, sirvan para recalcar o
apoyar lo que esta diciendo. También; la exposicion oral es una técnica que consiste
en la presentacion de un tema a una audiencia. En el proceso formativo la exposicién
oral requiere del didlogo académico, el debate y la argumentacion. Puede llevarse a
cabo en dos formas: individual o grupal y en diferentes modalidades: presencial, a
distancia o hibrida (Cajahuanca Chaccha, 2019).

2.2.5.1 Dominio del tema

Todo expositor debe dominar el tema que va a presentar frente a un pablico debe
dominar el tema que va a exponer. Para alcanzar el dominio del tema, el expositor debe
documentarse bien antes de su intervencion y evitar, en la mayor medida posible, la
lectura de un escrito. También involucra al dominio del tema la claridad en el
proposito, es decir, elaborar un esquema que favorezca a seguir la secuencia de manera

concreta y observable (Congachi Huaman, 2022).

2.2.5.2 Habilidad para hablar frente a un publico y seguridad en la expresion

Hablar en publico es un acto de comunicacion social mediante el cual, el ponente
transmite un discurso por el canal verbal y no verbal al grupo de oyentes. Entre la
persona que emite el discurso y el publico se establece una interaccion e influencia
mutuas. Al exponer ideas entran en juego las destrezas linguisticas, persuasivas,
habilidades de argumentacion, reglas basicas de cortesia, etc. Es decir; una serie de
aspectos pragmaticos y retoricos que son los que conforman la competencia

comunicativa. (Bas, 2014).
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También, es importante que el expositor tenga conocimientos especificos, se refiere al
bagaje de hechos, conceptos y principios que posee la persona sobre distintas &reas del
conocimiento, los cuales estan organizados en forma de un reticulado jerarquico
constituyendo un esquema. Por lo comun se denomina “conocimientos previos”. (Bas,
2014).

2.2.5.3 Lenguaje no verbal

La comunicacion verbal estodo aquello que expresamos a través de las palabras,
mientras que la no verbal es la informacidn que transmitimos a través de los gestos y
del lenguaje corporal. Por lo tanto, requiere un alcance muy amplio por parte del
expositor, ya que los estudiosos afirman que a través de la historia hubo lenguaje de
signos que realmente remplazaron a las palabras, incluso algunos sugieren que el
primitivo lenguaje del hombre era por sefias. (Cantillo Sanabria, 2014)

Es fundamental hacer conscientes a los estudiantes de la importancia que tiene para la
oralidad el manejo de estos elementos puesto que estan relacionados, en primer lugar,
con el manejo de los movimientos corporales comunicativamente significativos:
gestos y posturas, los cuales pueden llegar a sustituir palabras, repetir o concretar su
significado como también para acompafiarla 0 matizarla. Asimismo, es importante que
el estudiante reflexione sobre el manejo del espacio donde se encuentra y de la
apropiacion del mismo para desarrollar los intercambios comunicativos que aportan al

significado de los enunciados. (Cantillo Sanabria, 2014).

2.2.5.4 Manejo del grupo

El expositor debe mantener un contacto visual con el publico y debe tener una voz
adecuada y modulada. Por ello, Tomar la palabra frente a un grupo de personas
desarrolla la confianza del estudiante en si mismo. El hecho de expresar sus ideas ante
un grupo de comparieros interesado en escucharlo, es un poderoso medio para que el
estudiante aumente progresivamente su confianza en si mismo. El buen humor puede
ser persuasivo y aligera al estado de animo. La risa también te hace accesible y puede
hacer que la audiencia se sienta mas comoda y comprometida con tus palabras. Porque

con la expresion oral, se pretende que los alumnos comuniquen a los demas de forma
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adecuada no solamente contenidos, sino también emociones y pensamientos. (Ventura
Sandoval, 2019).

2.2.6 Aprender por Medio de Talleres

Segln la investigadora, Maria Teresa Gonzales (1999), la palabra “Taller” proviene del
francés “atelier”, y quiere decir estudio, obrador, obraje, oficina. Asimismo, define también
como una escuela de ciencias en donde participan varios estudiantes. Aparentemente el
primer taller fue el de un obrador de tallas (Ander-Egg, 1991).

El taller por ser un espacio educativo combina diferentes actividades ya sean grupales,
sesiones generales, realizacion y exposicion de informes, programacion y realizacion de

labores cooperativos, estudios cientificos y documentaciones.

2.2.6.1 El taller como programacion curricular

Para poder entender bien la “Metodologia pedagogica” que utiliza el taller, se debe tener
en cuenta unos objetivos que este tiene, asi para poder solucionar problemas que puede
suceder durante su ejecucion.

Las actividades que se desarrollan en el taller, deben estar orientadas a dar solucion a los
problemas que muestra una disciplina o cualquier otra area de conocimiento o hasta podrian
ser problemas relacionados que demandan el desarrollo de algunas competencias que se
adquieren, asi para alcanzar un buen desempefio en torno de una actividad profesional. Para
este proceso, es muy importante la presencia del docente como mediador que brinda
conocimientos y ayuda a los estudiantes en sus tareas de aprender a aprender, a través de
la realizacidn de actividades planificadas, articuladas y reglamentadas hacia la elaboracion
de un producto. La actividad debe ser un medio que permita al alumno a aprender haciendo
y relacionandose con los demas mediante un trabajo colaborativo.

El taller como un sistema didactico requiere la correspondencia de la “Teoria y practica”,
para solucionar a las necesidades y las dificultades, para esto se debe entender la situacion
problematica que se pretende analizar. Por esta razon, todas aquellas personas que realizan
un taller de aprendizaje deben hacer una capacitacion de manera continua sobre la
“Seleccion de instrumentos y medios de trabajo”. De esta manera, se podrd actuar
plenamente ante cualquier inconveniencia que pueda surgir en el desarrollo del taller,

desbordando el reto con el uso de habilidades de recoleccion, clasificacion y analisis de
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cada fuente de informacion empleada. También, es necesario saber que para la
“Formulacion de la estrategia pedagdgica del taller”, se debe tener en cuenta lo que se va
a realizar, asi sera un proyecto que se pueda realizar con mayor disposicion, aunque los
contenidos sean dificiles de aprender (Betancourt Jaimes, Guevara Murillo, & Fuentes
Ramirez, 2011).

Como todo instrumento de planificacion y programacion, el taller implica una organizacién
apropiada, la determinacidn de los propdsitos del aprendizaje y el esquema de las diversas
actividades. Generalmente debe ser de forma experiencial. Es decir; de la vida real de cada
uno de los estudiantes, pero; el desarrollo del taller debe ser en un tiempo determinado y
previsto por cada uno de los participantes del taller. Finalmente, el taller como todo
instrumento de planificacion, también requiere la determinacion de los instrumentos para

la evaluacion continua (Especialistas de la Direccidn de Educacion Primaria, 2019).

2.2.6.2 Los elementos caracteristicos del taller de aprendizaje

Generalmente en mayoria de los casos, el taller se realiza en equipos de trabajo,
conformados ya sea por los estudiantes y docentes que se encargan de este campo. La
cantidad de equipos de trabajo depende de la magnitud de los alumnos, proyectos a realizar
y de acuerdo a los recursos disponibles. En la ejecucion del taller, cada individuo asume
responsabilidades asignadas por el grupo, asi para desarrollar de manera satisfactoria el
trabajo. No obstante, en la conformacién de un equipo, a veces podra estar un solo un

profesor (Ander-Egg, 1991).

Segun Mercedes Sosa, encontramos los siguientes elementos del taller:

e Planeacion: este elemento consiste en pronosticar el futuro del taller, ya sea a
mediano y a largo plazo esto se debe realizar teniendo en cuenta los temas, las
personas participantes, el lugar, el tiempo (que puede ser de 2 o 3 horas) y los
recursos que se emplearan en la realizacion del taller (Betancourt Jaimes, Guevara
Murillo, & Fuentes Ramirez, 2011).

e Organizacion: en este elemento, todos los integrantes del grupo se organizan con
sus respectivas funciones. Ademas, se organiza los recursos a utilizar, el tiempo y
el lugar correspondiente (Betancourt Jaimes, Guevara Murillo, & Fuentes
Ramirez, 2011).

44



e Direccion: en cambio, en este elemento se escoge un coordinador, que se
encargara de orientar el proceso para que se desarrolle el aprendizaje conveniente.
Por ello, el coordinador es un mediador que ayuda a realizar el taller de aprendizaje
de manera eficaz (Betancourt Jaimes, Guevara Murillo, & Fuentes Ramirez, 2011).

e Coordinacion: en este elemento, el organizador debe reorganizarse para que las
actividades no se vuelvan a repetir, debe evitar la pérdida del tiempo; para ello,
debe averiguar si cada componente del grupo esta desempefiando con la tarea que
se le ha sido asignada. Ademas, todos deberan manejar los recursos que sean
necesarios, pero con mucho cuidado y responsabilidad (Betancourt Jaimes,
Guevara Murillo, & Fuentes Ramirez, 2011).

e Control y Evaluacion: este ultimo elemento, consiste en examinar si el taller se
estd desarrollando o no, de acuerdo a los requisitos con que fue proyectado. Esta
accion debe ser realizada al término de cada tarea, con el objetivo de lograr la
reflexion y sacar las ideas importantes sobre este proceso; de esta manera se
alcanzara la ensefianza final (Betancourt Jaimes, Guevara Murillo, & Fuentes
Ramirez, 2011).

2.2.6.3 Elrol del docente en el taller de aprendizaje

En la propuesta del trabajo, los docentes deben, orientar, guiar, ayudar, actuar como
observadores y asistentes de los aprendices. Ademas, antes de comenzar la actividad debera
procurar que los estudiantes tengan organizados todos los materiales que utilizaran en el
trabajo, de esta manera crear un espacio para que las ideas de los nifios se desarrollen.

Del mismo modo, el docente como mediador de los estudiantes, debe revisar las
producciones del grupo, dominar las estrategias, participar en las representaciones junto
con los estudiantes. Cuando se lleva a cabo una representacion escenografica de un guion,
el docente asumira el rol de hablar, narrar, de crear un ambiente favorable y de dar
sugerencias. Sobre todo, debera mantener el orden y la disciplina, tratando de mantener
constantemente la atencién de sus estudiantes y haciendo participes en la actividad, asi
evitar la actitud pasiva de los educandos.

No debemos olvidarnos que el docente actia como un transmisor y a la vez receptor de
informaciones, narradores, evaluadores, consejeros, comparieros de juegos, etc. Pero su

objetivo principal de la ensefianza, es de favorecer las practicas de la oralidad para que los
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nifios y las nifias, aprendan a desarrollar su lenguaje en distintos contextos que les permitan

socializarse, lo cual implica que los docentes tienen que crear las condiciones necesarias y

pertinentes para que los nifios puedan hablar y escuchar, asi comunicarse con seguridad y

confianza en la sociedad.

Adentro de la concepcion pedagogica del taller, se describen a continuacion los roles y las

funciones principales que desempefian los docentes para generar los procesos de

participacion e implicacion de los estudiantes:

e Es muy importante apreciar, valorar, motivar e incitar, el trabajo que realizan los
estudiantes poniendo su maximo empefio y asumiendo algunas responsabilidades
de su propia preparacion académica.

e Animar a los educandos, para que puedan resolver de forma individual. Para esto,
se debe formular y proporcionar las informaciones e indicar fuentes de
conocimientos, actuar como asistente técnico, llenando los vacios y resolviendo
las dudas y las necesidades de los estudiantes.

e Ademas, debera ensefiarles a razonar y pensar cientificamente, permitir la
interrogacion de cada estudiante, admitir la reflexion personal acerca de sus
acciones y objetivos.

e EIl docente debe crear un ambiente acogedor para sus alumnos, para que de esa
manera ellos puedan desarrollar sus tareas bien motivados y satisfechos de sus
producciones.

e Por ultimo, la actividad presentada por el docente debera ser de una manera
dinamica e interesante y debera ser auténtico en sus manifestaciones. Es decir; la
ensefianza del docente debe relacionarse con las situaciones reales del contexto
(Ander-Egg, 1991).

2.2.6.4 Elrol del alumno en el taller de aprendizaje

Los roles y las funciones que desempefian los estudiantes, efectivamente son muy
diferentes a los del docente, porque en la ejecucion de un taller de aprendizaje, los
estudiantes ya no son unos simples receptores de instrucciones y habilidades, sino son
interactivos capaces de construir sus propios conocimientos a partir de los alcances que les
proporciona el docente. Al expresarnos que el estudiante es pasivo, no significa que en el

estudiante no hay actividad, simplemente es porque en este modelo el educando es admitido
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como el recogedor de informacion ya sea de mayor o menor cantidad, poniendo una actitud
de empefio y practicando lo aprendido. Asi, el estudiante repetira en la evaluacion que sera
tomada por el docente, si logra aprobar la evaluacién con mayor puntaje serd un estudiante
destacado, porque los docentes que siguen este modelo consideran como un nivel maximo
de aprendizaje (Ander-Egg, 1991).

Entorno a la pedagogia autogestionaria, como se ha descrito anteriormente, los alumnos no
son depositarios y receptores de los contenidos, sino en este contexto los deberes y las
responsabilidades se modifican segln los siguientes lineamientos que se describen a
continuacion: entrenamiento para el desarrollo de la personalidad (aprender a ser), y el
ejercicio responsable de la libertad, preocupacion por obtener la habilidad de "aprender a
aprender”, si el estudiante logra este proceso, habra adquirido los habitos de estudio, sera
capaz de aprender de manera grupal e individual y pondra en préactica lo aprendido. Es
decir; habra aprendido a hacer. Del mismo modo, se debe hacer propuestas fantasiosas y
originales que despierten el interés del alumno, ademas estas deben ser expresadas en la
capacidad de dar una respuesta a las problematicas y las situaciones concretas del contexto.
Para esto, se deben aplicar los conocimientos valorando y examinando lo que se realiza
con los estudiantes.

También, debemos tener en cuenta que los estudiantes asumen una participacion activa y
responsable, sobre todo cuando trabajan en grupo practican una actitud de libertadora,
colaborativa, critica y reflexiva, demostrando respeto absoluto hacia sus compafieros y el
docente (Ander-Egg, 1991).

2.2.7 EIl Teatro como Estrategia Didactica para Fortalecer la Oralidad

El medio mas sustancial de la comunicacién humana es la expresion verbal, gracias a
la expresion oral el ser humano se relaciona e interactia de modo efectivo, ya sea en
la sociedad en la que pertenece y en la familia que integra. Por esta razon, es necesario
que todas las personas aprendan a expresarse de forma oral, utilizando un vocabulario
adecuado y coherente a su discurso. Para este aprendizaje, la escuela es uno de los
espacios que tiene la mision de implicar al alumno a desarrollar el lenguaje oral como
un requerimiento que pide la colectividad, pero también debemos tener en cuenta que
la oralidad no solamente se enlaza con las palabras y acciones, sino también con el

cuerpo, por eso debe ser desarrollada en todas las escuelas, sobre todo, en los primeros
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afios de la escolaridad (Rodriguez Vergara & Montero Guerrero, El teatro como
estrategia didactica para fortalecer la oralidad, 2019).

Respecto a este aprendizaje, el empleo del teatro, cumple un rol fundamental en la
Institucion Educativa y en esta Investigacion serd el instrumento principal que se
empleara para la mejora de la expresion oral de los alumnos del 5° grado de Educacion
Primaria. En este caso, nos referimos a un teatro que promueva la aplicacién de las
habilidades metodoldgicas hacia una educacion de calidad e integradora en los
diferentes ambitos.

Por ello, el empleo del teatro en las escuelas educativas es muy sustancial, porque
facilita a todos los alumnos a interactuar con los demas, ya sea de forma oral, gestual,
visual y otros. También, el teatro es el arte que facilita a los estudiantes nuevas maneras
de expresion, aparte de transmitir los sentimientos, les permite de expresar sus ideas
por medio de actividades del teatro, dando una oportunidad de poder conocerse asi
mismo e investigar a cerca del cuerpo y sus potenciales en la realizacion de teatro
(Rodriguez Vergara & Montero Guerrero, El teatro como estrategia didactica para
fortalecer la oralidad, 2019).

Por lo tanto, el teatro vuelve a ser muy importante en la primera infancia de los nifios,
porque en esa etapa el aprendiz estd en la necesidad de contenidos fundamentales y
paradigmaticos para la formacion integral en todas sus dimensiones. Los nifios, a parte
de los conocimientos puntuales, necesitan de otros principios estructurales, tales como
la independencia, el liderazgo, la creatividad, la paciencia, etc. Estos principios se
pueden llevar en préctica mediante el teatro infantil porque es el arte que permite a los
nifios y nifias a comunicarse corporalmente y verbalmente, accediendo a las tradiciones
de su propia cultura. Ademas, su practica permite a los estudiantes realizar la alegria
y respeto por vida, ya que a través del teatro se representa la vida real; para ello se
necesita la comprension de la interaccion entre las personas, la naturaleza y las
nociones (Calero Saavedra & Damaris, 2018).

Es preciso tener en cuenta que el empleo del teatro en las Instituciones educativas,
debe ser inclusivo y debe permitir la participacion de todos los estudiantes que laboran
en una Institucion Educativa, de esta manera se involucrara a todos sin importar sus
niveles de competencia, con la finalidad de beneficiar con la préctica del teatro en

distintos proyectos del arte (Calero Saavedra & Damaris, 2018).
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Finalmente, el empleo del teatro como una estrategia ludica y didactica en las escuelas
educativas, mejora la expresion oral y corporal, asimismo, también permite a los
alumnos a desarrollar tres aspectos que son importantes: ayuda a motivar e inspirar
hacia la pasion de la literatura, fomenta el progreso de la autoestima y refuerza el
trabajo en equipo. Asimismo, el teatro es el arte que ayuda al alumno a enriquecer su
lenguaje y su competencia comunicativa (Rodriguez Vergara & Montero Guerrero, El

teatro como estrategia didactica para fortalecer la oralidad, 2019).

2.2.77.1 Origen del teatro

La expresion teatro proviene del vocablo griego “theatron”, que expresa un ambiente
para observar y apreciar alguna representacion teatral. Esta manifestacion artistica
surgid ya hace muchos afos atrés en la antigua Grecia, especificamente en Atenas, en
los siglos V' y VI a.C. Las personas que vivian en Atenas celebraban sus ritos para
honrar a Dionicio, que era el dios del vino y de los vegetales. Aquellas practicas
liturgicas evolucionaron el teatro y ha sido uno de los principales logros culturales de
los griegos, echo que explica porque en aquel entonces cada una de las ciudades y
colonias de la antigua Grecia tenian un teatro. Con el pasar de los afios, estos gestos
rituales se fueron convirtiéndose en un medio de expresion de las personas y asi surge
el teatro que se practica el dia de hoy con mayor relevancia (Calero Saavedra &
Damaris, 2018).

El teatro es entendido como una expresion artistica, propiamente del ser humano, con
el uso de los siguientes elementos fundamentales: emisor y receptor. Ademas, el teatro
tiene sus propias practicas y teorias, las cudles lo sustentan como una estrategia para
generar aprendizajes, ocasionados desde la reflexidn y las diferentes sensaciones que
puede generar ya sea en el actor o en el espectador (Rodriguez Vergara & Montero
Guerrero, El teatro como estrategia didactica para fortalecer la oralidad, 2019).

Para Vacas-Pozuelo, el teatro es entendido como una de las actividades mas
complicadas y pedagdgicas que se pueden brindar a los alumnos. Pero también, es una
de las diligencias que mas les gusta y agrada a ellos. Ademas, con la practica del teatro
en las instituciones educativas, se desarrolla la expresion verbal, el aprendizaje de las
practicas sociales y saludables y permite perder la timidez frente a las personas. Desde

una vision universal, el teatro surgio con el individuo, ya que las primeras expresiones
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humanas fueron teatrales como los ritos asombrosos practicados por los primeros
pobladores, dedicados a los dioses encontrados en la naturaleza (Calero Saavedra &
Damaris, 2018).

2.2.7.2 Elementos del teatro

Si investigamos los elementos del teatro, encontraremos varios, pero los elementos
mas principales y trascendentales son el actor y el publico.

Los actores que participan en un teatro, son los personajes que personifican diferentes
acontecimientos que pueden ser de un texto o de una vivencia real de las personas. La
recitacion es una habilidad fisica que se expresa con el cuerpo, con la voz y con el
alma; por eso todos los personajes de un teatro deben estar bien listos y preparados
para la escena, ya que exige al actor a realizar diversas situaciones y sensaciones.
Asimismo, cada uno de los actores es involucrado e incluido del proyecto artistico;
pero de una manera equitativa de acuerdo a sus capacidades que posee cada uno de
ellos, ya sea en la expresion corporal, en la expresion verbal, en el juego de roles. Es
decir, la interaccion entre los actores, en la independenciay en el respeto de los valores
humanos. En fin, todo actor debe hablar fuerte, claro y estar convencido de lo que
realiza, sobre todo, lo que dice y hace debe sentir desde el alma, de esta manera se
lograra convencer al publico (Calero Saavedra & Damaris, 2018).

Durante la presentacion de un teatro, es importante tener en cuenta a quiénes se va a
presentar el teatro. Por ello, el publico cumple un papel transcendental, porque cada
participante observa, escucha, aprende y flexiona sobre cada una de las escenas del
teatro. De este modo, la realizacidn del teatro sin la presencia del pablico, no seria
relevante porque las ensefianzas no serian transmitidas por medio de los actores.
Porque las escenas que se realizan en el teatro, son vinculadas a la solucion de
problemas que suceden en la vida real y es muy necesario la participacion de un
publico, para que puedan adquirir los mensajes que desea transmitir el teatro (Calero
Saavedra & Damaris, 2018).

Otro de los elementos del teatro es la escenografia, entendida como el conjunto de
elementos (decorado, iluminacion, sonido, vestuario, etc.) necesarios para ambientar
0 representar una obra de teatro. Los actores, que representan los personajes, pueden

desarrollar distintas acciones de un texto, en cambio, el coro es realizado
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sustancialmente en la ceremonia, religiosamente o culturalmente; la vestimenta
cambia segun la obra teatral que se desarrolla y se necesita un escenario bien limpiado

y a la vez ambientado (Calero Saavedra & Damaris, 2018).

2.2.7.3 Enfoque de pedagogia teatral

Si hablamos del taller de teatro, es importante tener en cuenta que posee un enfoque
multicultural, pero también interdisciplinario, que examina las caracteristicas ya sean
en lo social que en lo cultural de la realizacion artistica.

UNESCO, registra que todos los individuos conservan un potencial creativo que
deberian desenvolverse de manera efectiva y plena. También, busca de revalidar y
ratificar el derecho de todos los alumnos del territorio peruano, para que puedan ser
participes ya sea artisticamente y culturalmente en su pais (Cosio Zamora, 2019).

El enfoque multicultural, ha ocasionado las experiencias curriculares de manera
inclusiva, segun la diversidad y realidad de nuestro territorio peruano, donde las artes
y las culturas son revaloradas. Si hablamos de las manifestaciones artistico-culturales,
pues nos referimos a todas las practicas sociales que responden ya sea a las
caracteristicas, necesidades y expresiones estéticas de una sociedad. En este enfoque,
cualquier manifestacion desarrollada en un espacio popular o virtual, podra ser una
materia valorada e importante para facilitar el proceso de ensefianza y aprendizaje en

cada uno de los estudiantes (Cosio Zamora, 2019).

2.2.7.4 Potencialidades del taller de teatro en el desarrollo de la comunicacion
oral

Chomsky, uno de los linglistas que desarrolld la teoria Gramatica Generativa, con la
realizacion de esta teoria sostiene asi todos nacemos con el lenguaje y con la capacidad
de construir y comprender mensajes, lo cual permite pensar que el lenguaje necesita
desarrollarse para llegar a su maxima expresion, que es la comunicacion. Es por ello,
que, para realizar un lenguaje, la primera cosa que debemos hacer es recurrir al habla,
porgue es un medio que nos permite de enunciar y transmitir nuestros pensamientos
emociones e ideas. Como ya se ha dicho, el espacio fundamental para el desarrollo de
la comunicacion oral es la escuela, porque las Instituciones Educativas permiten

desenvolverse y fortificar las destrezas comunicativas y también permite la
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socializacion entre los alumnos, profesores y los padres de familia. Por ello, en este
espacio el docente debe lograr el desarrollo de la oralidad en sus estudiantes, utilizando
diversas estrategias y herramientas necesarias, para lograr el desarrollo de la oralidad
de manera efectiva (Rodriguez Vergara & Montero Guerrero, El teatro como estrategia
didactica para fortalecer la oralidad, 2019).

Una de las estrategias que puede realizar el docente, para beneficiar y mejorar la
comunicacion oral en los estudiantes, es el teatro; porque éste incrementa la
modulacion, el acento, el ritmo, etc. Y de la misma forma, favorece la insercion de los
educandos en las diferentes acciones de la escuela en que se educa y su intervencion
en las representaciones teatrales.

También, mediante el aprendizaje del teatro, los estudiantes adquieren diversas
destrezas y una de las habilidades es la de ser capaces de crear cambios en su entorno
a través de las nuevas ideas. Asi, se lograré construir en los estudiantes una ideologia
creativa acerca de la vida real (Rodriguez Vergara & Montero Guerrero, El teatro como
estrategia didactica para fortalecer la oralidad, 2019).

El teatro, también es considerado como un instrumento que beneficia el trabajo grupal,
el cambio de planificaciones y la colaboracion activa frente a un grupo de individuos;
su practica favorece la interaccién a través de gestos y de dindmicas entre comparieros
de estudio. Asimismo, es un arte de comunicar fundamentada en la expresion verbal y
no verbal, que genera una conversacion reciproca, porque es una manera de
comunicarse, intercambiar ideas, a través de este arte transmitimos nuestros
pensamientos y sentimientos de acuerdo a la realidad que experimentamos cada uno
de nosotros (Alessandra, Chaves Cadaval, & Chiara, 2017).

En conclusion, todas las acciones tragicas atienden a las diversas maneras de
aprendizaje, facilitando las oportunidades de forma equivalente a todos los alumnos,
porque no hay duda, de que el teatro es un arte que ayuda el desarrollo de las
competencias comunicativas de los estudiantes y como volvemos a recalcar, el teatro
cumple un rol importantisimo en la socializacion, permitiendo una colaboracion activa

y la préactica de los valores (Alessandra, Chaves Cadaval, & Chiara, 2017).
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2.2.7.5 Los Talleres Teatrales

El desarrollo del taller teatral en la Institucion Educativa, no es tan sencillo porque es
un espacio en que se desarrollan las actividades que fomentan la curiosidad y la
participacion de todos los actores con diversos roles en la construccion de una
competencia. El taller se puede realizar ya sea con los estudiantes de educacion
primaria que con los de secundaria y se aprende haciendo; esta estrategia permite la
ensefianza y el aprendizaje mediante la comunicacion entre todos los participantes del
taller (Ander-Egg, 1991).

“Taller” desde un punto de vista pedagdgico, es una palabra que sirve para indicar un
lugar o un espacio en donde se trabaja, se elabora y se transforma algo para ser
utilizado. En particular, se trata de una manera de ensefiar y aprender y, sobre todo, de
aprender mediante la realizacion de “Algo”. Pero, este aprendizaje se desarrolla en
dentro de un grupo establecido por el docente del aula. Es decir, de una manera
conjunta y este es el aspecto sustancial del taller. Pero, se debe tener en cuenta que su
modo de realizarse tiene sus propias caracteristicas, que se apoyan en determinados
principios (Jiménez Castillo, 2015).

Segun los estudios pertinentes y acertados por diversos autores acerca del taller, se
puede definir que “El taller es un espacio de trabajo donde un grupo de personas,
desarrollan funciones comunes estimulando el trabajo cooperativo donde se da un
aprendizaje constructivo a partir de la relacion de los conocimientos previos ya
existentes y los nuevos que tienen los educandos, construidos a partir de la relacion de
las experiencias que han vivido ya sean emocionalmente e intelectualmente
(Betancourt Jaimes, Guevara Murillo, & Fuentes Ramirez, 2011).

En fin, no todo lo que llamamaos con el nombre de taller, es un taller en sentido estricto.
Y tampoco todo lo que se realiza a través del taller supone una transformacion
pedagdgica significativa. El taller, en este enfoque, es entendido como una préactica
pedagdgica, porque la realizacion de todas las actividades esta disefiada y
fundamentada para la adquisicion y la construccién de competencias y habilidades
para la vida. (Rodriguez Luna, 2002).

En fin, el taller permite el cambio ya sea de relaciones, de funciones y de roles de

docentes y de estudiantes. De esta forma, introduce la participacion de todos y también
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crea las condiciones para el desarrollo de la creatividad de la persona y la capacidad
para investigar (Rodriguez Luna, 2002).

También, un taller debe ser planificado. Por ello, tiene una estructura determinada en
el aprendizaje, que implica y contribuye de manera activa a cada uno de los
participantes del grupo a ser parte de un producto educativo con una finalidad concreta.
Un taller teatral tiene las siguientes tres estructuras basicas y fundamentales que se
desarrollan como un proceso en el tiempo:

e Introduccion: es la apertura y establecimiento del marco.

e Accién: En esta estructura se desarrolla todas las actividades (presentacion
inicial, negociacién de los objetivos, ejercicios grupales, aportaciones,

conversaciones, productos del taller, etc.).

e Cierre: En esta Ultima estructura se presenta los productos, resumen, agenda
para seguir la evaluacion y consecuencias. (Rodriguez Luna, 2002).

En conclusion, se puede decir que, un taller se puede desarrollar de diversas maneras
segun nuestros alcances y oportunidades. Pero, es fundamental que debe haber una
coherenciay la incorporacion de cada uno de los participantes. Al mismo tiempo, debe
ser dindmico y atractivo. De esta manera, la estructura del taller teatral es significativa,
porque sirve como eje de una planificacion, en la cual los contenidos y las formas
varian segun de la finalidad del taller y también, segun las necesidades del participante
(Rodriguez Luna, 2002).

2.2.7.6 Taller de teatro escolar

En todos los niveles de la Educacion Basica, ya sea en Educacion Inicial, Primaria o
Secundaria, para el desarrollo del taller se solicita el empleo de determinadas técnicas,
métodos, instrucciones y formas activas.

Pero, para poder desarrollar las actividades teatrales es fundamental saber dominar las
técnicas grupales y a la vez ser capaz de operar y actuar en equipo. Es decir, ser capaz
de desenvolverse en un grupo de personas. Estas dos cuestiones son unidas con algunas
similitudes, pero son distintas. En un caso se trata del uso de técnicas, en el otro de
organizar el trabajo en equipo, reconocer los procedimientos de la toma de decisiones

y de las formas que estimulan la creatividad. Pero ambas, tienen que ver con la efectiva
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realizacion de una tarea pedagdgica propia del taller, habida cuenta que, por su

naturaleza misma, presupone el trabajo conjunto.

Segun los estudios realizados por los expertos en este tema, se puede considerar que

el taller es eficaz para el logro de ciertos objetivos que son fundamentales en algunas

corrientes de la pedagogia, ya sea para un buen aprendizaje del estudiante, técnicas y

habilidades, ya sea como una manera de ensefiar y aprender a apropiarse del saber. Por

lo tanto, lo mas trascendental del taller desde un punto de vista pedagogico se puede
resumir en los siguientes logros:

e Ser capaz de promover la capacidad de “Aprender a aprender”, es decir capaz de
autoformarse.

e La formacion permanente con un elevado porcentaje de autoformacion. En la
actualidad este logro es una penuria inevitable, porque vivimos en un mundo que
cambia de manera acelerada y que nos obliga a tener una actitud y preocupacion
permanente todos los dias.

e Ser capaz de poner en préactica los conocimientos adquiridos. EI "Saber hacer"” es
lo que distingue al estudiante el nivel maximo en su aprendizaje (Ander-Egg,
1991).

Las practicas del teatro escolar, le permiten al nifio de descubrir su capacidad y

potencializar su creatividad, porque la ejecucién de la técnica del teatro favorece a

fortalecer el desarrollo de competencias de la expresion oral. Asimismo, el teatro

escolar permite desarrollar las competencias interculturales y transmite a la sociedad
una actitud critica ante las desigualdades sociales, favoreciendo la sensibilidad, la
escucha activa, la comunicacion verbal y no verbal, a su vez crean una conciencia ya

sea en los estudiantes y en los docentes. (Calero Saavedra & Damaris, 2018).

Por ello, el acompafiamiento del docente en el teatro escolar es fundamental y a la vez

requiere un compromiso con el aprendizaje de los estudiantes, porque debe saber

quiénes son los receptores, qué teatro se va a emplear y en cual centro de educacion;
de esta manera se conoceran los recursos y materiales que sean aprovechables para
este proceso. Ademas, el docente debe conocer la edad de los alumnos, sus centros de
interés y problemas, aficiones, procedencia y origen, caracteristicas del entorno, la

realidad de las familias de las que provienen los alumnos, la situacion econémicay los
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recursos humanos y materiales disponibles. Por Ultimo, se debe conocer el propdsito
educativo institucional y curricular que opera el centro educativo (Ander-Egg, 1991).
También, para el desarrollo del teatro escolar se debe crear un ambiente que contribuya
a la realizacidn de un trabajo productivo y gratificante; de esta manera la presentacion
de los contenidos y las explicaciones serdn dindmica e interesantes, asimismo, los
estudiantes seran capaces de expresar lo que sienten en relacion al tema que se trata y
su implicacién con el mismo; sabran relacionar lo que se ensefia con las situaciones
reales que se viven en el contexto y, de manera particular, con las actividades que se

realizan en el taller teatral (Ander-Egg, 1991).

2.2.7.7 Los talleres teatrales como recurso en el aula

Como un instrumento de ensefianza y aprendizaje, el taller proporciona la apropiacion
de conocimientos y habilidades en los estudiantes, mediante la ejecucion de
actividades educativas que son realizadas por los integrantes de un determinado grupo.
“El desarrollo del taller teatral esta orientado al principio constructivista, segun el cual
el educador es el maximo responsable del proceso de ensefianza-aprendizaje de cada
uno de sus educandos, mientras tanto el proceso de adquisicién del conocimiento es
algo personal e individual, porque cada estudiante busca la mejor forma de aprender,
segun su creatividad y su estrategia™.

Por lo tanto, la practica el taller teatral es importante en el contexto educativo, porque
instituye estrategias y métodos que facilitan la formacion de los estudiantes y al mismo
tiempo congrega todas las informaciones necesarias para desarrollar la oralidad.
(Rodriguez Luna, 2002).

El taller teatral es considerado como una estrategia didactica, porque facilita la
ensefianza y el aprendizaje a través de la interaccion de las personas en la Institucion
Educativa o sea la interaccion de los docentes con los estudiantes; ellos se encuentran
sumergidos dentro de la metodologia didactica de la pedagogia activa, ya que el eje
central es el estudiante que aprende haciendo en dentro de un grupo. (Rodriguez Luna,
2002).

Segun Gutiérrez, el taller es considerado como un espacio que permite a los actores
de la educacién, en particular a los profesores y estudiantes de trabajar de manera

eficaz y conjunta, de esta manera se lograra un objetivo comdn, a través de un proyecto

56



formativo cuyos resultados pueden llegar a ser impredecibles. También, considera que
el taller teatral debe ser un espacio que le ayude a reflexionar al estudiante, que facilite
momentos de la comunicacion e interaccion como parte del proceso y a la vez, debe
permitir de resolver las dificultades que se puedan presentar durante el desarrollo del
taller teatral. (Rodriguez Luna, 2002).

En efecto, la realizacion del taller con los alumnos ayuda al docente de observar, de
registrar y finalmente de analizar las acciones y las interacciones en dentro del salon
de clase de una forma progresiva, independiente y responsable. (Jiménez Castillo,
2015).

2.2.7.8 Los diversos talleres teatrales

Entre los distintos tipos de teatro que se pueden desarrollar con los estudiantes, segun los

estudios y las investigaciones, se destacan los siguientes talleres teatrales que son:

e Teatro de titeres y marionetas: este tipo de teatro es realizado con la utilizacién de
mufiecos, en cambio de actores; sus representaciones se pueden realizar a través
de los animales, personas u objetos, a los cuales se les da vida en sus movimientos.
Es muy anhelado por el publico infantil, aunque en realidad es para todas las
personas de diversas edades (Calero Saavedra & Damaris, 2018).

e Teatro de sombras: en este taller de teatro, también se emplean los mufiecos o
personas, pero, detrds de un telon; de esta manera los espectadores solamente
observan las sombras de los personajes que presentan en el teatro. Este tipo de
teatro, es considerado como uno de los antecedentes del cine.

e La improvisacion: este tipo de teatro es un juego de roles y consiste en que cada
colaborador del teatro interactte con el otro actor y ambos personajes se motiven
generando y creando una accion vivida (Calero Saavedra & Damaris, 2018).

e El mimo: en este tipo de teatro, el cuerpo es el instrumento fundamental del actor
y el mimo; es la técnica especifica durante la expresion corporal porque el actor
solamente por medio de sus acciones. Es decir, el actor mimo, sin ningin elemento,
cuenta una historia frente a un puablico.

e Ladanza: en este taller de teatro es muy trascendental la expresion teatral, porque
la realizacion de la danza es el arte de la expresion de la vida que transporta ya sea

el cuerpo y la imaginacion a lugares inesperados e impensados.
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e La gesticulacion: la expresion corporal y facial debe partir de la realidad de los
sentimientos del cada uno de los actores, el desarrollo de una gesticulacion el algo
verdadero, porque esta expresion brota del alma de cada individuo mediante los
gestos, los movimientos y las apariencias del rostro, las cudles expresan y
comunican los sentimientos (Calero Saavedra & Damaris, 2018).

e EIl movimiento: todo movimiento debe partir de una intensién interna, a la vez
motivada por los sentimientos o las emociones del actor. Por ello, debe ir
combinando con rostro y cuerpo para expresar de manera correcta el personaje. El
movimiento es un lenguaje, no es ni estético ni decorativo. Mucho menos no es
una ilustracion de la mdsica, sino es una expresion en si. Frente a estas
apreciaciones, el movimiento no so6lo tiene un cuerpo, sino que su existencia
humana implica ser, sentir, saber, querer y comunicar un mensaje al publico

previsto (Calero Saavedra & Damaris, 2018).

2.2.7.9 El “drama creativo”

Como expresion literaria el teatro posee géneros de acuerdo a las caracteristicas de su
contenido y extensidn que es oportuno que el docente reconozca. Ante esta diversidad de
géneros dramaticos, se ha desarrollado en la propuesta pedagdgica de este estudio de
investigacion el drama creativo, entendido como un proceso de dramatizacidn espontanea,
improvisada e inmediata. Esta estrategia ha respondido a la sensibilidad, imaginacion y
flexibilidad de los intérpretes, que desarrollan acd, sus expresiones tanto vocales, cuanto
corporales. Es un proceso creativo en gue el participante no memoriza ningun texto y sus
movimientos no han respondido a las indicaciones de ningun director, por el contrario, se
ha usado una expresion original y creativa y tienen libertad para crear los recursos que

desea.
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11 Metodologia de la Investigacion
3.1 Tipo de la Investigacion

El presente trabajo de investigacion es de tipo cuantitativo. La indagacion
cuantitativa consiste en la recoleccion de datos numerales para poder comprobar la

hipotesis, de acuerdo al argumento y estudio estadistico de graficos y tablas.

3.2 Nivel de la Investigacion

La investigacion es de nivel descriptivo, porque se ha orientado en describir el
nivel de desempefio en la competencia “Se comunica oralmente en castellano como
segunda lengua”, en la habilidad “Expone un texto oral”, en los estudiantes del 5°

grado de la Institucion Educativa N°86456 de Tarapampa.

3.3 Disefio de Investigacion

Este trabajo de investigacion es de disefio no experimental transeccional,
porque el investigador no ha intervenido manipulando la variable y esta descripcion
sobre el nivel de desempefio en la dicha competencia se ha realizado a través de una

prueba de exposicién oral tomada una sola vez, en un tiempo determinado.

Figura 1 Disefio de la investigacion

eAlumnos de 5°

grado de
Educacién eDescripcién de la
Primaria de la variable
Institucion *Nivel de desempefio en
Educativa la competencia "Se eElaboracion de la
N°86456 de comunica oralmente en propuesta taller
castellano como teatral "Actores
Tarapampa : "
Eee segunda lengua”, en la Especiales".
habilidad "Expone un
texto oral"
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3.4 Poblacién y Muestra

La poblacion en este trabajo de investigacion, estd conformada por los
estudiantes de 5° grado de primaria, de la Institucion Educativa N°86456 de
Tarapampa, San Luis, Carlos Fermin Fitzcarrald, Ancash. Por ser una Institucion

Educativa rural con una poblacién estudiantil muy reducida.

Tabla 1: Composicion de la poblacion de la Investigacion

INSTITUCION 1y GENERO TOTAL DE
EDUCATIVA VARONES MUJERES ESTUDIANTES

I.E. N°86456 de

5° 0 3 3
Tarapampa

Tarapampa es un pequefio caserio ubicado a 2900 metros de altitud en una
vertiente del rio Yanamayo. El contexto social y econémico en el cual opera la l. E. se
caracteriza por tener una poblacion quechua hablante y por la mayoria analfabeta y en

condiciones de extrema pobreza.

Esta realidad hace de que los estudiantes de 5° grado un foco de atencién e

interés parar la labor educativa y social de IESPP “Don Bosco” de Chacas.

Por el numero reducido de los elementos que conforman la poblacion, esta es

coincidente con la muestra, haciendo de este estudio un censo.

3.5 Definicién y Operacionalizacién de la Variable

La definicién de la variable se basa sobre el Programa curricular de Educacion
Primaria. En este documento los especialistas de MINEDU (2017) definen la

competencia “Se comunica oralmente en Castellano como segunda lengua” asi:

Se define como una interaccién dinamica entre uno o mas interlocutores para
expresar y comprender ideas y emociones. Supone un proceso activo de construccién
del sentido de los diversos tipos de textos orales, ya que el estudiante alterna los roles
de hablante y oyente con el fin de lograr su proposito comunicativo. El estudiante pone
en juego saberes de distinto tipo y recursos provenientes del lenguaje oral y del mundo

que lo rodea. Esto significa considerar los modos de cortesia de acuerdo al contexto
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sociocultural, asi como los recursos no verbales y paraverbales y las diversas
estrategias de manera pertinente para expresarse, intercambiar informacion, persuadir,
consensuar, entre otros fines. De igual forma, supone tomar conciencia del impacto de

las nuevas tecnologias en la oralidad. (MINEDU, 2017, pag. 180)

Asimismo, la variable ha sido organizada en dimensiones que dan un marco

referencial para la evaluacion de una exposicion oral:

« Dominio del tema

» Habilidad para hablar frente a un pablico y seguridad en la expresion
» Lenguaje no verbal

« Manejo de grupo

Cada dimensién a su vez se ha organizado en indicadores que precisan, por
medio de una rubrica aplicada a una exposicion oral, el desempefio observado de cada
alumno integrante la muestra. Por tanto, los indicadores, proporcionan datos

politdmicos. Anexo 02.
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Tabla 2: Operacionalizacion de la variable

LENGUAJE NO VERBAL

manos y se desplaza adecuadamente en el

espacio.

MANEJO DE GRUPO

o Gestiona el ambiente en que se
desarrolla la exposicion (orden y control del

publico).

Variable Definicion operacional Dimensiones Indicadores
: = O o Demuestra completo entendimiento del
2 S G
g g s - . DOMINIO DEL TEMA tema.
8 o L o . . , .
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S o E T 9 HABILIDAD PARA HABLAR
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2 & R FRENTE A UN PUBLICO Y
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3 = e 2 o o Usa un vocabulario apropiado.
g s 2 T3
5 o SE T
© = IS D
o o = £ < . .
g . 28 3 . Mantiene un contacto visual.
o .\Cﬁ [¢D] — .-
Qo %24 .
s &b < g 3 o Mantiene una buena postura, usa las
ﬁ O N («§) o)
o ' < =3
Q _g‘ 8 ¢ =
18 b (@) S c
= >
=) © 35 w©
5 ¢ g s ¢
S g 2 g 8
o < S b
c 2 L T S
° £ S 3 8
Z = s =
& ~ S
o
S 4 8

62




3.6 Técnica e Instrumento de Recoleccion de Datos

En esta investigacion se ha empleado la técnica de la observacion directa, por
considerarse la mas idonea al estudio de la variable. Esta técnica se ha utilizado con el
objetivo de poder observar, determinar y reconocer el nivel de desempefio de los
estudiantes en la competencia “Se comunica oralmente en castellano como segunda
lengua”, en la habilidad “Expone un texto oral”. El instrumento que se ha utilizado
para la valoracion de la variable ha sido una rabrica. que tuvo cuatro dimensiones:
Dominio del tema, Habilidad para hablar frente a un publico, Lenguaje no verbal y

Manejo de grupo, subdivididas en 9 indicadores, tal como se muestra en la tabla 02:

Tabla 2: Distribucion del numero de los indicadores segln las dimensiones

NUMERO DE
DIMENSIONES
INDICADORES

Dominio del tema 2
Habilidad para hablar frente a un publico y seguridad 5
en la expresion

Lenguaje no verbal 1
Manejo del grupo 1

63



Tabla 3: Rubrica para la evaluacion de una expresion oral como técnica de
evaluacion

RUBRICA PARA LA EVALUACION DE UNA EXPRESION ORAL COMO TECNICA DE EVALUACION

INDICADORES NIVELES
O CRITERIOS NIVEL
DIMENSIONES DEL NIVEL 1 N'\éﬁ"z NIVEL 3 NIVEL 4 OBTENIDO
DESEMPERNO INICIO PROCESO SATISFACTORIO | DESTACADO
Demuestra Demuestra de lI)chjeemnuestra un Demuestra un buen Demuestra un
S B0 1D GIEEET entendimiento entendimiento del G
entendimiento | muy bien el de alqunas tema entendimiento de
del tema tema. 9 : todo el tema.
partes del tema.
El estudiante El estudiante El estudiante
durant.ellla durant.ellla El estudiante durante la
exposicion no | exposicion hace durante la exposicion hace
DOMINIO DEL hace conocer conocer el e besieionhame conocer el
TEMA el contenido de | contenido de la coﬁocer el contenido de Ia
Organiza las la manifestacion . - i
. . " contenido de la manifestacion
ideas de manera | manifestacion | oral de forma manifestacion oral oral de forma
l6gica cr;]r :t'édd"}(f:r(rr:‘g ?:Stzzlsi;léa de forma metédica | metddica (destaca
” (destaca solamente ya sea las ideas
destaca las cuales son las las ideas rimordiales
informaciones | informaciones rincipales) Eomo las ideas
primordialesy | primordialesy P P ' oportunas)
eficaces). eficaces). P )
No logra
estimular el Logra estimular Loara estimular el Logra estimular
Capta la interés de sus el interés de intgrés de alqunos el interés de todos
atencion del comparieros, algunos de los de sus com %ﬁeros a | SUS comparfieros a
grupo al no formula las | participantes a través de rpe untas través de
empiezo interrogaciones | través de ciempli Eca?:iones cuestionarios y
y tampoco interrogaciones. y €lemp " | ejemplificaciones.
ejemplifica.
El volumen de El volumen de la
El volumen de lavozes lo El volumen de la voz es lo
120z es mu sobradamente voz es lo sobradamente alto
débil para se)r/ alto para ser sobradamente alto para ser
HABILIDAD Volumen y tono escucﬁado or escuchado por para ser escuchado escuchado por
PARA de voz adecuado todos sus P todos sus por todos sus todos sus
HABLAR comparieros de compafieros de | compafieros de la comparieros de la
FRENTE A UN la clgse la clase al clase al menos 90% | clase a través de
PUBLICOY ' menos el 80% del tiempo. toda la
SEGURIDAD del tiempo. presentacion.
ENLA Establece el Establece
EXPRESION No miraasus | contacto visual | Establece el contacto visual y
Mantiene un comparfieros con alguno de contacto visual con la atencion de
contacto visual durante la sus algunos de sus todos sus
exposicion compafieros, comparieros durante | comparieros,
oral. durante la la exposicion oral. durante la
exposicion oral. exposicion oral.
Habla entre b Aok
Habla dientes. no se claramente y Habla claramentey | Habla claramente
claramente sin | le pue d]e distintivamente | distintivamente todo | y distintivamente
mala engander o la mayor parte el tiempo, pero con | todo el tiempo y
s . del tiempo. No | una mala no tiene mala
pronunciaciéon | tiene mala

pronunciacion.

tiene mala
pronunciacion.

pronunciacion.

pronunciacion.
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Usa un
vocabulario
apropiado

El estudiante
expositor,
emplea5 o
mas palabras
técnicas que no
son entendidas
por los
participantes.

Usa un
vocabulario
apropiado para
sus
comparfieros.
Pero, no
emplea
palabras
técnicas que
podrian ser
desconocidas
para los
participantes de
la exposicion
oral.

Usa un
vocabulario
apropiado para
sus comparieros.
Ademaés, amplia
el vocabulario de
sus participantes,
de manera
efectiva y
significativa.

Usa un vocabulario
apropiado para sus
compafieros, incluye
1 0 2 palabras
técnicas, pero no las
define.

Mantiene una

Tiene una mala

Algunas veces
tiene una buena

El estudiante
expositor, posee una
buena postura, logra
conservar el

El estudiante,
posee una buena
postura, logra

buena postura posturay no posturay contacto visual con (T
LENGUAJE usa Iasrr)nanos ' | miraasus establece el suS compafieros en contacto visual de
NO VERBAL se desplaza y comparieros contacto visual la ex os‘i)cién oral cada uno de sus
P durante la con sus P y compafieros en
AR exposicion comparfieros E201Ep P toda la exposicion
en el espacio P P ' adecuadamente en p
oral. durante la - . oral y se desplaza
exposicion oral el £ESpacio aun sin adecuadamente
" | utilizarlo todo. .
en el espacio.
No es capaz de
mantenef el s g at Es competente de B EagEn o
orden v el mantener el man tengr el orden mantener el orden
Gestiona el Y orden sobre y y el control sobre
ambiente en que GOl 0F L algunos de sus 2 B0l SR todos sus
compafieros, ~ algunos de sus ~
MANEJO DE se desarrolla la comparieros, ~ comparieros,
L, durante la comparieros,
GRUPO exposicion iy durante la durante la
exposicion iy durante la ey
(orden y control oral. La exposicion oral. exposicion oral. La | &xPosicion oral.
del publico) : La mediacion P ' No requiere la

intervencion
del profesor es
alta.

del docente es
media.

intervencion del

. intervencion del
profesor es minima.

profesor.

TOTAL (puntaje maximo 36)

El Curriculo Nacional propone, como criterios de evaluacién del desempefio de

los estudiantes, una escala de valoracién la cual se organiza en cuatro niveles.

Tabla 4: Criterios de evaluacién

ESCALA DE

CALIFICACION

CALIFICATIVO

INICIO

R DESCRIPCION
Es cuando el alumno demuestra de
manera frecuente ya sea dificultades
0-10 y problemas en la realizacion de las
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tareas. Es decir, que el alumno logra
una mejora minima en una
competencia de acuerdo a su nivel y




AD

PROCESO

LOGO
ESPERADO

LOGRO
DESTACADO

11-13

14-17

18-20

necesita un tiempo maximo para ser
acompafado y ayudado por el
docente.

El alumno alcanza este nivel, cuando
esta cercano al nivel deseado de
acuerdo a la capacidad curricular.
Por ello, solicita una ayuda y
compafiia por parte del docente,
durante un periodo determinado para
poder lograr.

El alumno logra este nivel, cuando
esta cercano al nivel esperado de
acuerdo a la competencia curricular,
evidenciando un manejo satisfactorio
en todas las actividades y tareas
asignadas y en el periodo
proyectado.

El alumno obtiene este nivel, cuando
logra llegar a un nivel superior de lo
que se esperaba de acuerdo a la
competitividad curricular. Esto
manifiesta que el alumno es
competente que logra aprendizajes
superiores de acuerdo al nivel
esperado.

Para poder evaluar el desempefio de los estudiantes del 5° grado de Educacion

Primaria de la 1.LE. de Tarapampa en la competencia “Se comunica oralmente en

castellano como segunda lengua”, en la habilidad “Expone un texto oral”, se ha

utilizado una rabrica aplicada a la exposicion de un texto.

En dicha rubrica, para poder determinar el nivel de aprendizaje se ha asignado

un mismo puntaje por cada indicador obteniendo asi una escala de puntuacion que va

de 0 hasta 36 puntos, en proporcion de 1:1,8 a la escala de valoraciéon de los

aprendizajes del Ministerio. En base a esto se han individuado cuatro niveles de

aprendizaje, (inicio, proceso, logro esperado y logro destacado) caracterizados por un

intervalo de puntuacion especifico.

Tabla 5: Escala de calificacion de los aprendizajes en la rabrica aplicada a la
exposicién del texto oral

NIVEL DE RENDIMIENTO DEFINICION DE
APRENDIZAJE ACADEMICO APRENDIZAJE
0-18 C EN INICIO
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19-23 B EN PROCESO

24-32 A LOGRO ESPERADO

33-36 AD LOGRO DESTACADO

3.7 Procedimientos y comprobacion de la validez y confiabilidad de los
instrumentos

Para poder recolectar los datos cuantitativos, se utilizan instrumentos de
medicion, que deben medir verdaderamente la variable de la investigacion. Este
trabajo de investigacion consistira en determinar el nivel de desempefio en la
competencia “Se comunica oralmente en castellano como segunda lengua”, en la
habilidad “Expone un texto oral”, de los estudiantes del 5° del grado de la Institucion
Educativa N°86456 de Tarapampa. El nivel de desempefio se obtendrd mediante una
exposicién oral realizada por los estudiantes de dicha Institucion, empleando la rabrica

como instrumento de evaluacion.

La confiabilidad de un instrumento de evaluacién se define como la
permanencia y seguridad de los resultados que se obtiene al emplear el instrumento.
Esto quiere decir, que la evaluacion repetida al mismo individuo, nos proveera
resultados iguales o similares. Para calcular la confiabilidad del instrumento de
medicion de la competencia “Se comunica oralmente en castellano como segunda
lengua” se aplico el coeficiente Alfa de Cronbach, a los resultados de la prueba piloto
con una muestra de 3
estudiantes, con el objetivo de demostrar la confiabilidad del instrumento.

Obteniéndose los siguientes resultados.

ESTADISTICAS DE FIABILIDAD
Alfa de Cronbach N° de elementos
0,883 10
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Como se muestra en la tabla, la prueba Alfa de Cronbach demuestra que el
instrumento de evaluacion posee una fuerte confiabilidad que se obtuvo un valor de
0,883 encontrdndose dentro del intervalo 0,76 a 0,89. En este sentido, podemos
concluir que el instrumento de evaluacion posee alta confiabilidad, puesto que la

prueba aplicada asi lo demuestra.

En este trabajo de indagacién se ha elaborado una rdbrica para la evaluacion de
una exposicion oral que ha sido validada, segin el reglamento interno de la
investigacion, por el método de validacion de juicio de expertos, o sea ha sido evaluada

y firmada por tres magister.

3.8 Proceso de recoleccion de datos y del procesamiento de la informacién

El proceso de recoleccion de datos adoptado en esta investigacion ha seguido

las siguientes etapas:

« Elaboracién de temas para la exposicion oral; luego de haber
determinado la operacionalizacion de la variable y definidas sus
dimensiones se ha elaborado una rabrica conformada por 5 dimensiones
con sus respectivos indicadores, que exploran todas las dimensiones de
la variable.

« Elaboracién de la rabrica; basandose sobre la operacionalizacion se ha
elaborado una rabrica formada por 9 indicadores.

« Verificacién de la confiabilidad del instrumento; elaborado y validado
el instrumento se ha realizado una prueba piloto y sobre los resultados
obtenidos se ha determinado la confiabilidad del instrumento por medio
de la prueba de kuder Richardson kr20. Para el analisis estadistico se ha
utilizado el programa spss en su version 28.

* Recoleccion de la informacion; el dia 07/12/2022 se ha realizado la
exposicion oral a los estudiantes del 5° grado de la i.e. n°86456 de
Tarapampa y luego se procedié con la evaluacién por medio de la

rabrica.
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La informacion recogida ha sido organizada por medio del programa Microsoft
Excel creando una base de datos. Sobre esta base se han elaborado las tablas de

frecuencias y los graficos pertinentes para su analisis y descripcion.

3.9 Aspectos Eticos

Para la elaboracion del informe de este trabajo de investigacion, sera muy
importante considerar el principio de la calidad en la bdsqueda y seleccion de las
fuentes que dardn lugar a los fundamentos tedricos consignados en este trabajo.
También, uno de los principios basicos para la calidad del presente trabajo de
Investigacion, sera una revision continta efectuada por el docente encargado de la
investigacion. De esta forma, con la sugerencia, la observacion y la guia continua se
ha logrado construir un marco teérico de forma efectiva. Ademas, se ha evaluado con
certeza el alcance y los beneficios de la investigaciéon y su impacto en la mejora de la

competencia “Se comunica oralmente en castellano como segunda lengua”.

Concerniente a la redaccion del marco teorico, se han adoptado ideas, teorias y
aportes que han sido desarrollados por los diferentes autores. Se ha realizado las citas
textuales pertinentes, consignando los datos de las fuentes consultadas, haciendo
respeto de la produccion intelectual y los derechos de autor. Finalmente, el registro de
fuentes principales, como la revision de libros y documentaciones representativos que
seran consultados, se reconoceran adecuadamente segun la Norma APA (American

Psichologycal Association) de sexta edicion.

3.10 Matriz de consistencia
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Tabla 6: Matriz de consistencia

la I.E. N°86456 de
Tarapampa, Ancash,
en el afo 20227

en la 1.LE. N°86456
de Tarapampa,
Ancash, en el afio
2022

desarrollar la
competencia “Se
comunica oralmente en
castellano como
segunda lengua”, en los
estudiantes de 5° grado
de Primaria, en la l. E.
N°86456 de

ENUNCIADO DEL OBJETIVO OBJETIVOS _ | POBLACION'Y
- METODOLOGIA INSTRUMENTO
PROBLEMA GENERAL ESPECIFICOS MUESTRA

o Describir el

desemperio en la

competencia “Se

comunica oralmente en

Determinar el nivel | castellano como
.Cual es el nivel de de desempefio en la | segunda lengua”, en la
é esempenio en la competencia “Se habilidad “Expone un
comm e[‘zencia “Se comunica texto oral” en los
comlljnica oralmente oralmente en estudiantes de 5° grado TIPO Alumnos del
en castellano como castellano como de Primaria, en lal. E. | cyantitativo quinto grado de
seounda leneua”. en la segunda lengua”, en | N°86456 de educacion
gunca engua ., la habilidad Tarapampa, Ancash, en | ALCANCE O primaria de la .
habilidad “Expone un | , ~ s Rubrica
texto oral”. en loa Expone un texto el afio 20?2. NIVEL Instltuc_lon
estudiantes de 5° oral”, en los . Disefiar el taller o Educativa
rado de Primaria. en | €Studiantes de 5° teatral “Actores Descriptivo N°86456 de

g ’ grado de Primaria, | especiales”, para Tarapampa.
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Tarapampa, Ancash, en
el ano 2022.
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IV RESULTADOS
4.1 Resultados por el objetivo general

La presente investigacion, tiene como propoésito de describir el nivel de
desempefio en la competencia “Se comunica oralmente en castellano como segunda
lengua” en la habilidad “Expone un texto oral” en los estudiantes del 5° grado de
Educacion Primaria de la Institucion Educativa N°86456 de Tarapampa Provincia de
Carlos Fermin Fitzcarrald, distrito de San Luis, Ancash, en el afio 2022. Para ello, se
ha realizado una exposicién oral con cada uno de los estudiantes del dicho grado, para

observar el nivel de desempefio en la competencia oral.

Cada una de las dimensiones con sus respectivos indicadores se evalud a traves
de cuatro niveles de aprendizaje (Escala de Calificacion): nivel de aprendizaje en
inicio, correspondiente al intervalo 0-1 puntos, nivel de aprendizaje en proceso, 1-2
puntos, nivel de logro esperado, 2-3 puntos y el nivel de logro destacado, 3-4 puntos.
Los estudiantes de 5° grado de la Institucion Educativa N°86456 de Tarapampa, han
logrado obtenido un puntaje respectivo de 10.6, 14.6 y 8.6 puntos sobre veinte, tal

como se muestra en la figura n°2.

Figura 2 Puntuacion obtenida por los estudiantes del 5° grado de Educacién Primaria
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Puntaje obtedino
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1 2 3

Estudiantes

De la evaluacién del desempefio, los alumnos de 5° grado de la I.E. N°86456

han obtenido una puntuacion media de 11.1 puntos sobre 20, ubicandose de esta



manera el resultado promedio en el intervalo correspondiente a un nivel de aprendizaje

€N proceso.

Figura 3 Niveles de aprendizaje obtenidos por los estudiantes del 5° grado de la I.E. N°86456

70% 67%
60%
50%
40% 33%
30%
20%
10%
0% 0%
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C: Nivel en Inicio B: Nivel en A:Logro Esperado AD: Logro
Proceso Destacado

En la figura 3, se observa que los estudiantes de 5° grado de la I.E. N°86456 de
Tarapampa el 67% alcanzo el nivel en inicio y el 33% obtuvo el logro esperado. Este
resultado nos muestra, que la mayoria de los estudiantes del 5° grado de Tarapampa
se encuentran por debajo de estandar esperado, planteado por el Ministerio de

Educacién y hay un presente déficit en relacion a la exposicion oral de los estudiantes.

4.1.1 Resultados por Dimensiones

A continuacion, se explica de manera detallada, sobre las puntuaciones que han
obtenido los estudiantes del 5° grado de Educacion Primaria de Tarapampa, en cada
una de las dimensiones con sus respectivos indicadores.
4.1.1.1 Resultados de la dimension Dominio del tema

Figura 4 Niveles de desempefio alcanzados en la dimension Dominio del tema



N

numero de estudiantes
[N

C: Nivel en Inicio  B: Nivel en Proceso  A:Logro Esperado AD: Logro Destacado

niveles de aprendizaje

En lo que pertenece a la dimension: “Dominio del tema” se destaca
que la mayoria de los estudiantes no demuestran un buen entendimiento del
tema, ni en organizar las ideas de manera ldgica, ni en destacar las
informaciones primordiales y eficaces del tema, por lo tanto, como se
muestra en el gréfico, un estudiante se ubica en el nivel inicio, un estudiante
en el nivel de proceso y un estudiante en logro esperado. En promedio en

esta dimension se ha alcanzado un nivel de aprendizaje en proceso.

4.1.1.2 Resultados de la dimension Habilidad para hablar frente a un publico

Figura 5 Niveles de desempefio alcanzados en la dimension Habilidad para hablar frente a un pablico

3

numero de estudiantes

C: Inicio B: Proceso A:Logro Esperado AD: Logro Destacado

niveles de aprendizaje



Los datos recogidos en la dimension: “Habilidad para hablar frente a un
publico” evidencian que uno de los estudiantes logro el nivel esperado ya que empled
volumen y tono de voz adecuado. Un alumno lleg0 al nivel de aprendizaje en proceso,
porque intentd de estimular el interés de algunos de sus compafieros a traves de
preguntas y algunos ejemplos, pero el volumen de la voz era muy débil para ser
escuchado por todos sus comparieros de la clase, En cambio, uno de los alumnos,
alcanzaron los niveles por debajo del nivel esperado, un nivel de aprendizaje en inicio,

porque durante la exposicion hablaron entre dientes y no se le podia entender.
Analizando la totalidad de los estudiantes, se puede concluir que esta dimension

se encuentra en un nivel promedio de un nivel de aprendizaje en proceso.

4.1.1.3 Resultados de la dimension Lenguaje no verbal

Figura 6 Niveles de desempefio alcanzados por los estudiantes en la dimension Lenguaje no verbal

3

Numero de estudiantes

C: Inicio B: Proceso A:Logro Esperado AD: Logro
Destacado

Niveles de aprendizaje

En referencia a la dimension “Lenguaje no verbal”, como se muestra en la
figura n°6, todos los estudiantes alcanzaron el nivel de inicio, porque ninguno de los
estudiantes demostrd una buena postura y tampoco establecié el contacto visual con
sus compafieros, durante la exposicion oral. Este resultado nos demuestra que todos
los estudiantes de 5° grado de Primaria, de la I. E. de Tarapampa presentan dificultades

graves en esta dimension “Lenguaje no verbal” con sus indicadores.

4.1.1.4 Resultados de la dimension Manejo de grupo

Figura 7 Niveles de aprendizaje alcanzados por los estudiantes en la dimensién Manejo de Grupo
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Niveles de aprendizaje

Finalmente, respecto a la dimensién “Manejo de grupo”, como evidencia la
figura n°7 la mayoria de los estudiantes logré solo el nivel de aprendizaje en inicio
porque no fueron capaces de mantener el orden y el control de sus comparieros durante
la exposicion oral y solo 1 estudiante ha logrado alcanzar el nivel esperado en este

aspecto.

Si analizamos el resultado de las notas, segun la escala de calificacion de Educacion
Primaria en porcentaje se obtiene que el 67% de los estudiantes del 5° grado de
Educacién Primaria se ubican en el nivel de inicio y el 33% un nivel de logro esperado,

como se muestra en la figura n°8.

Figura 8 Niveles de desempefio en la competencia "Se comunica en castellano como segunda lengua”
en los alumnos de 5° grado de la I.E. N°86456 en porcentaje

M C: Inicio
M B: Proceso
A:Logro Esperado

AD: Logro Destacado

4.2 Discusion por el objetivo general

El presente trabajo de investigacion tuvo como finalidad describir el nivel de

desempefio en la competencia “Se comunica oralmente en castellano como segunda



lengua” en la habilidad “Expone un texto oral” en los estudiantes de 5° grado de
Primaria N°86456 de Tarapampa, San Luis, Carlos Fermin Fitzcarrald, Ancash, en el
afio 2022; los resultados obtenidos al realizar la exposicion oral evidencian que el
33,3% de los estudiantes del 5° grado de Educacion Primaria logro obtener el nivel de
aprendizaje en inicio, el 33,3% de los estudiantes del 5° grado de Primaria alcanzo el
nivel de aprendizaje en proceso y otro 33,3% logrd un nivel de logro esperado,
obteniendo un promedio de 11.1 puntos sobre 20, situando asi el resultado de nuestra
investigacion en un nivel de aprendizaje en proceso por lo que concierne la

competencia analizada.

Estos resultados nos demuestran que la mayoria de los estudiantes del 5° grado
de la Institucion Educativa N°86456 de Tarapampa, estd empezando a desarrollar
algunas habilidades de la competencia “Se expresa oralmente en castellano como
segunda lengua” pero que aun presentan dificultades, debilidades y necesitan un
acompafiamiento continuo e intervencion de parte de los docentes. Los indicadores
que han resultado ser menos logrados son en las dimensiones del Manejo de grupo y
del Lenguaje no verbal, evidenciando una escasa familiaridad de los estudiantes con
la exposicidn oral, con el publico y la falta de capacidad de hablar de manera fluida y
de utilizar la gestualidad para captar el interés de los presentes. Se pueden reconocer
algunas causas de las evidentes dificultades de los estudiantes en dicha competencia
en la falta de oportunidades frecuentes para ejercitar la expresién oral, sobre todo en
el hecho que esta realidad es bilingiie y sostiene una vida familiar y social que, por
encontrarse la escuela de Tarapampa en una zona rural de Ancash, es muy sencillay a
veces se sirve de una tipologia intermedia de idioma, nacida de la mezcla impropia de
guechua y castellano; ademas incide la falta de oportunidades de encuentro y de
actividades que requieran didlogo y el utilizo correcto de la lengua espafiola; la escasez
en el habito de la lectura que, aunque fomentado por la docencia de la Escuela Primaria
de Tarapampa, es imposibilitado por la ausencia de libros disponibles con facilidad,
todos hechos esos que no permiten el desarrollarse de un vocabulario amplio y de un
habla fluida, a pesar del esfuerzo de la escuela. A pesar de todo, se evidencia como
algo importante una mejora del nivel promedio obtenido con respecto a los
antecedentes citados en este estudio de investigacion, que ha pasado de ser nivel de
aprendizaje en inicio a ser nivel de aprendizaje en proceso, debida a la dedicacion de

los docente dos tardes a la semana con un refuerzo escolar, al actividad de servicio de



la parroquia para ayudar una tarde a la semana los estudiantes a desarrollar la tarea y
a un aumentado utilizo de algunos medios de comunicacion que utilizan el castellano

estandar.

4.2.1 Discusion de los resultados por dimensiones

Para una discusion mas precisa, pasamos a observar el nivel de desempefio en

cada una de las dimensiones en que se ha subdividido la competencia en examen.

42.1.1 Discusion de los resultados de la dimension “Dominio del tema”

Con respecto a la dimensién “Dominio del tema”, el nivel promedio es el de
nivel de aprendizaje en proceso. Este resultado se asemeja con los encontrados por
COSIO ZAMORA Mariano Segundo en su trabajo de investigacion, en los estudiantes
del Il afio de Secundaria del colegio San José Obrero, del distrito de Victor Larco, de

la ciudad de Trujillo.

4.2.1.2 Discusion de la dimension “Habilidad para hablar frente a un publico”

Asimismo, correspondiente a la dimension “Habilidad para hablar frente a un
publico” que consiste en emplear volumen, tono de voz adecuado y generar el interés
al publico a través de preguntas y ejemplificaciones, de 3 estudiantes que corresponden
al 100%, se demuestra que solamente el 20% alcanzaron los indicadores y el 80% no
lograron desarrollar este aspecto. Este resultado demanda a los docentes de la
Institucion Educativa y también a los padres de familia a seguir trabajando con esmero
y compromiso en la expresion oral de los estudiantes, para que de esa manera puedan
superar las notables dificultades de este tema. Estos datos coinciden con los resultados
obtenidos por la autora LIMA CALLATA Sheridan Rosmery que, al observar la
expresion oral del castellano como segunda lengua en una escuela EIB - Cusco” sefiala
que aparte de los profesores, también hay otros agentes como: los hermanos mayores,
los padres de familia que tienen el dominio del castellano son socializadores de la
lengua castellana y ayudan en la expresion oral de los estudiantes. (Lima Callata,
2019).



4.2.1.3 Discusion de la dimensiéon “Lenguaje no verbal”

De la misma manera; en la dimension “Lenguaje no verbal” correspondiente al
100% de los 3 estudiantes todos los estudiantes alcanzaron solo el nivel de inicio,
porque ninguno de los estudiantes demostré una buena postura y tampoco establecid
el contacto visual con sus compafieros, durante la exposicion oral. Este resultado nos
demuestra gque todos los estudiantes de 5° grado de Primaria, de la I. E. de Tarapampa

presentan dificultades graves en esta dimension “Lenguaje no verbal”.

4.2.1.4 Discusion de la dimension “Manejo de grupo”

Finalmente, en la dimension “Manejo de grupo” la mayoria de los estudiantes
lograron el nivel inicio porque la mayoria de los estudiantes no fueron capaces de
mantener el orden y el control de sus compafieros, durante la exposicion oral. Segun
los resultados obtenidos, 2 estudiantes se ubican en nivel en inicio y s6lo 1 estudiante
ha logrado alcanzar el nivel esperado. Estos resultados nos demuestran que por lo
tanto, los estudiantes necesitan una ayuda, un acompafiamiento con nuevas estrategias
y propuestas pedagdgicas para superar estas dificultades de la expresion oral. Por ello,
los resultados son semejantes a lo que propone la autora JARAMILLO CABALLERO
Leydy Yojany, respecto la expresion y comprensidn oral en estudiantes de tercer ciclo
nivel primario en la Institucion Educativa N° 16450 Nuestra Sefiora de Fatima, San

Ignacio, region Cajamarca. (Jaramillo Caballero, 2015).



V Conclusiones y Recomendaciones

5.1 Conclusiones

Al concluir este trabajo de investigacion, respecto a la descripcion del nivel de

desempefio en la competencia “Se comunica oralmente en castellano como segunda

lengua” en la habilidad “Expone un texto oral” en los estudiantes de 5° grado de

Primaria N°86456 de Tarapampa, San Luis, Carlos Fermin Fitzcarrald, Ancash, en el

afio 2022, se ha llegado a las siguientes conclusiones:

5.2

A través de la aplicacion de una exposicion oral, se pudo determinar que los
estudiantes de 5° grado de la 1.E. N°86456 de Tarapampa el 67% alcanzaron el
nivel en inicio y el 33% obtuvo el logro esperado. Este resultado nos muestra, que
la mayoria de los estudiantes del 5° grado de Tarapampa se encuentran por debajo
de estandar esperado, planteado por el Ministerio de Educacion y hay un presente

déficit en relacién a la exposicion oral de los estudiantes.

Se necesita propuestas con nuevas estrategias didacticas que ayuden y promuevan
una mejora en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la competencia “Se
comunica oralmente en castellano como segunda lengua.

Por esta necesidad, en este estudio, se ha disefiado una propuesta pedagdgica, el
taller teatral “Actores Especiales”, basado en el drama creativo, constituida por 8
sesiones de aprendizaje, donde los estudiantes desarrollan de manera grupal y
personal la expresion oral en dentro del aula, orientados por un conductor. De esta
manera las sesiones resultaran eficaces y significativas en la mejora de la expresion

oral de los estudiantes.

Recomendaciones

Ya que hay una deficiencia en el aprendizaje de los estudiantes, respecto al

nivel de desempefio en la competencia “Se comunica oralmente en castellano como

segunda lengua” en la habilidad “Expone un texto oral ““, se recomienda:

A los docentes de la Institucion Educativa, que utilicen diversas estrategias para
los estudiantes, como la dramatizacion y el teatro, para fortalecer las habilidades

sociales de los estudiantes de manera motivadora e innovadora.



A los directores de las Instituciones Educativas de capacitar a sus docentes en
programas de Habilidades Comunicativas para que tengan un conocimiento mas
amplio del tema y aplicarlo con certeza a sus estudiantes.

Asimismo, se recomienda a la UGEL de Carlos Fermin Fitzcarrald, realizar
capacitaciones en donde los docentes puedan compartir la realidad y el nivel en el
que se encuentran los estudiantes, con el objetivo de buscar estrategias para
fortalecer el lenguaje y asi poder mejorar los resultados alcanzados.

Se sugiere promover la inclusion de los padres de familia al aprendizaje de sus
hijos, ya que, desde la casa empieza la comunicacion entre padres e hijo; de esta
manera se fortalecera el rendimiento académico en el &rea de comunicacion, en
especifico, el nivel de desempefio en la competencia “Se comunica oralmente en

castellano como segunda lengua”.
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AnNexos



Anexo 01

PRUEBA PARA VERIFICAR LA COMPETENCIA “SE COMUNICA
ORALMENTE EN CASTELLANO COMO SEGUNDA LENGUA” EN LOS
ALUMNOS DEL 5° GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA IE.
N°86456 DE TARAPAMPA

Estimado (a) estudiante, investiga y prepara una exposicion oral, de la duracién de 10-
15 minutos sobre uno de los temas propuestos, ya tratados en tu clase durante este afio
escolar. Recuérdate de utilizar un vocabulario adecuado al tema, material de apoyo
didactico (fotos, dibujos, fichas, papelotes, etc.) y elementos del lenguaje no verbal
(gestos y desplazamiento) para captar la atencion del pablico.

Temas:

e Elsonido

e Lanutricion de los animales.

e El verbo y sus caracteristicas.

e Lacronica periodistica: concepto, estructura y caracteristicas.



Anexo 02

VI Instrumento de Evaluacién

RUBRICA PARA LA EVALUACION DE UNA EXPRESION ORAL COMO TECNICA DE EVALUACION

INDICADORES NIVELES NIVEL
pIMENSIONEs | O CRITERIOS NIVEL 1 NIVEL 2 NIVEL 3 NIVEL 4 OBTENI
DEL EN
DESEMPERO INICIO PROCESO SATISFACTORIO | DESTACADO DO
Demuestra Demuestra de lI)leemnuestra un Demuestra un buen Demuestra un
CE EID 0GR entendimiento entendimiento del CETT D
entendimiento | muy bien el de alqunas tema entendimiento de
del tema tema. 9 : todo el tema.
partes del tema.
El estudiante El estudiante El estudiante
durant.ellla durant.ellla El estudiante durante la
exposicion no | exposicion hace durante la exposicion hace
DOMINIO DEL hace conocer conocer el s
TEMA el contenido de | contenido de la | EXPOSICIon e CUITEE ¢l
Organiza las la manifestacion eonoEs] e CEAEED aL &
_org . L contenido de la manifestacion
ideas de manera | manifestacion | oral de forma manifestacién oral oral de forma
g1l (;:ztlé%eiggr(r;]: gztzgﬁgéa de forma metddica metddica (destaca
” (destaca solamente ya sea las ideas
destaca las cuales son las las ideas rimordiales
informaciones | informaciones I P .

. - - - principales). como las ideas
primordialesy | primordialesy oportunas)
eficaces). eficaces). P )

No logra
estimular el Logra estimular Loara estimular el Logra estimular
Capta la interés de sus el interés de intgrés de alqunos el interés de todos
atencion del compafieros, algunos de los de sus com gaﬁeros a | SUS compafieros a
grupo al no formula las | participantes a través de rpe untas través de
empiezo interrogaciones | través de ciempli Eca?:iones cuestionarios y
y tampoco interrogaciones. y €lemp " | ejemplificaciones.
ejemplifica.
El volumen de El volumen de la
El volumen de lavozes lo El volumen de la voz es lo
lavoz es mu sobradamente vozes lo sobradamente alto
débil para se¥ alto para ser sobradamente alto para ser
HABILIDAD Volumen y tono escucEado or escuchado por para ser escuchado escuchado por
PARA de voz adecuado todos sus P todos sus por todos sus todos sus
HABLAR compafieros de comparieros de | comparfieros de la compafieros de la
FRENTE A UN Ia clzra)se la clase al clase al menos 90% | clase a través de
PUBLICO Y ' menos el 80% del tiempo. toda la
SEGURIDAD del tiempo. presentacion.
ENLA Establece el Establece
EXPRESION No miraasus | contacto visual | Establece el contacto visual y
Mantiene un comparfieros con alguno de contacto visual con la atencion de
contacto visual durante la sus algunos de sus todos sus
exposicion compafieros, comparieros durante | comparieros,
oral. durante la la exposicion oral. durante la
exposicion oral. exposicion oral.
Habla entre El9
Habla dientes. no se claramente y Habla claramentey | Habla claramente
claramente sin | le pue dle distintivamente | distintivamente todo | y distintivamente
mala enfender o la mayor parte el tiempo, pero con | todo el tiempo y
N . del tiempo. No | una mala no tiene mala
pronunciacion | tiene mala

pronunciacion.

tiene mala
pronunciacion.

pronunciacion.

pronunciacion.




Usa un
vocabulario
apropiado

El estudiante
expositor,
emplea 5o
mas palabras
técnicas que no
son entendidas
por los
participantes.

Usa un
vocabulario
apropiado para
sus
comparfieros.
Pero, no
emplea
palabras
técnicas que
podrian ser
desconocidas
para los
participantes de
la exposicion
oral.

Usa un vocabulario
apropiado para sus
comparieros, incluye
1 0 2 palabras
técnicas, pero no las
define.

Usa un
vocabulario
apropiado para
sus comparieros.
Ademas, amplia
el vocabulario de
sus participantes,
de manera
efectivay
significativa.

Mantiene una

Tiene una mala

Algunas veces
tiene una buena

El estudiante
expositor, posee una
buena postura, logra
conservar el

El estudiante,
posee una buena
postura, logra

buena postura posturay no posturay contacto visual con (T
LENGUAJE usa Iasrr)nanos ' | miraasus establece el suS compafieros en contacto visual de
NO VERBAL se desplaza y comparieros contacto visual la ex oin)cién oral cada uno de sus
P durante la con sus P y compafieros en
ClEHUEGEITEE exposicion comparfieros 52 Qlesp toda la exposicion
en el espacio P P ' adecuadamente en p
oral. durante la - . oral y se desplaza
exposicion oral el £ESpacio aun sin adecuadamente
" | utilizarlo todo. .
en el espacio.
No es capaz de
mantenef el Sacn ek Es competente de B EagEn o
orden v el mantener el mantengr el orden mantener el orden
Gestiona el Y orden sobre y y el control sobre
ambiente en que SOl 0F Sl algunos de sus 2l 20D SEIIE todos sus
compafieros, ~ algunos de sus ~
MANEJO DE se desarrolla la comparfieros, ~ comparieros,
L, durante la comparieros,
GRUPO exposicion iy durante la durante la
exposicion iy durante la ey
(orden y control oral. La exposicion oral. exposicion oral. La | &xPosicion oral.
del pablico) : La mediacion P ' No requiere la

intervencion
del profesor es
alta.

del docente es
media.

intervencion del
profesor es minima.

intervencion del
profesor.

TOTAL (puntaje maximo 36)




Anexo 03  Fichas de Evaluacion del Instrumento

FICHA DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO “SE COMUNICA ORALMENETE EN
CASTELLANO COMO SEGUNDA LENGUA”

INSTRUCCIONES: Colocar'una “X” dentro del recuadro de acuerdo a su evaluacion.
(*) Mayor puntuacion indica que esta adecuadamente formulada.

PERTINENCIA ADECUACION (¥)
¢La habilidad o conocimiento | ;Estd
medido por este reactivo es...? | adecuadamente
DETERMINANTES DE LA formulada para los
VARIABLE: (Dependiente) estudiantes a
aplicar?
. No
Esencial 1 Pere | yecesa| 1|2 (34| 5
no esencial cia

I. DIMENSION 1: DOMINIO DEL
TEMA

1. Indicador: Habla claramente sin mala
pronunciacion.

Comentario:

2. Indicador: Usa un vocabulario
apropiado.

Comentario:

3. Indicador:  Demuestra  completo

entendimiento del tema.

Comentario:

4. Indicador: Organiza las ideas de manera

logica.

Comentario:

Il. DIMENSION 2: APOYOS
DIDACTICOS

1. Indicador: Utiliza materiales didacticos
de apoyo (carteles, papelotes,
presentaciones PowerPoint).

Comentario:

III. DIMENSION 3: HABILIDAD
PARA HABLAR FRENTE A UN
PUBLICO

1. Indicador: Capta la atencion del grupo al
comienzo.

Comentario:

2. Indicador: Volumen y tono de voz
adecuados.

Comentario:

3. Indicador: Mantiene un contacto visual. |

4
<
PN
X
e
p.S
b
.

Comentario:




IV. DIMENSION 4: LENGUAJE NO
VERBAL

1. Indicador: Mantiene una buena postura,
usa las manos y tiene una manera de ><
desplazarse en el espacio adecuado.

Comentario:

V. DIMENSION 5: MANEJO DE
GRUPO

1. Indicador: Gestiona el ambiente en que

se desarrolla la exposicion (orden y
control del piblico).

Comentario:
VALORACION GLOBAL:
SEl test estd adecuadamente elaborado para los estudiantes a 1 2 3 4 5
aplicar?

" ool ewlecwadomendle plpfeads

Cofentario: j{?ﬂ Wm ,wél'/t//l Kien %&”ZM%&Z&?

DATOS DEL EVALUADOR

Apellidos y nombres: |LLASHAG LOPEZ, Armner Neel
Mowon e

Grado académico:

ikl 0000-0004 -9125 - BHOX

N° de DNI Hy 3044 0%




FICHA DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO “SE COMUNICA ORALMENETE EN
CASTELLANO COMO SEGUNDA LENGUA”

INSTRUCCIONES: Coloéar una “X” dentro del recuadro de acuerdo a su evaluacion.
(*) Mayor puntuacion indica que esta adecuadamente formulada.

DETERMINANTES DE LA
VARIABLE: (Dependiente)

PERTINENCIA

¢La habilidad o conocimiento
medido por este reactivo es...?

ADECUACION (*)

JEsta
adecuadamente

formulada para los

estudiantes a
aplicar?
N No
5 1
Esencial e pel:o necesa | 1 DA S I 2 B
no esencial s

1. DIMENSION 1: DOMINIO DEL
TEMA

1. Indicador: Habla claramente sin mala
pronunciacion.

Comentario:

2. Indicador: Usa un vocabulario
apropiado.

Comentario:

3. Indicador:  Demuestra  completo

entendimiento del tema.

Comentario:

4. Indicador: Organiza las ideas de manera

logica.

X | x| x| X

Comentario:

II. DIMENSION 2: APOYOS
DIDACTICOS

1. Indicador: Utiliza materiales didacticos
de apoyo (carteles, papelotes,
presentaciones PowerPoint).

Comentario:

111. DIMENSION 3: HABILIDAD
PARA HABLAR FRENTE A UN
PUBLICO

1. Indicador: Capta la atencion del grupo al
comienzo.

Comentario:

2. Indicador: Volumen y tono de voz
adecuados.

K

Comentario:

3. Indicador: Mantiene un contacto visual. |

Comentario:




VERBAL

IV. DIMENSION 4: LENGUAJE NO

1. Indicador: Mantiene una buena postura,

usa las manos y tiene una manera de x
desplazarse en el espacio adecuado.

Comentario:

GRUPO

V. DIMENSION 5: MANEJO DE

1. Indicador: Gestiona el ambiente en que

se desarrolla la exposicion (orden y )<
control del ptblico).

Comentario:

VALORACION GLOBAL:
SEl test esta adecuadamente elaborado para los estudiantes a

aplicar?

Comentario: EK
Noahbhe o prredicn.

DATOS DEL EVALUADOR

Apellidos y nombres:

TARAZONA DAMALO Claudic Rosa

Grado académico:

Maestro

° Claddio)
N° del ORCID e _@_ﬁé )
N° de DNI Firma Huella

B23310T%

digital




FICHA DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO “SE COMUNICA ORALMENETE EN
CASTELLANO COMO SEGUNDA LENGUA”

INSTRUCCIONES: Colocar una “X” dentro del recuadro de acuerdo a su evaluacion.
(*) Mayor puntuacion indica que esta adecuadamente formulada.

PERTINENCIA ADECUACION (*)
¢La habilidad o conocimiento | ;Esta
medido por este reactivo es...? | adecuadamente
DETERMINANTES DE LA formulada para los
VARIABLE: (Dependiente) estudiantes a
aplicar?
iy No
Esencial vdl PEro | jecesa| 1 {2 (3[4 5
no esencial fis

I. DIMENSION 1: DOMINIO DEL
TEMA

1. Indicador: Habla claramente sin mala

pronunciacion. X
Comentario:

2. Indicador: Usa un vocabulario

apropiado. )(
Comentario:

3. Indicador: Demuestra  completo

entendimiento del tema.

Comentario:

4. Indicador: Organiza las ideas de manera

logica.

Comentario:

1l. DIMENSION 2: APOYOS
DIDACTICOS

1. Indicador: Utiliza materiales didacticos
de apoyo (carteles, papelotes,
presentaciones PowerPoint).

Comentario:

I11. DIMENSION 3: HABILIDAD
PARA HABLAR FRENTE A UN
PUBLICO

1. Indicador: Capta la atencion del grupo al
comienzo.

Comentario:

2. Indicador: Volumen y tono de voz
adecuados.

Comentario:

3. Indicador: Mantiene un contacto visual. |

Comentario:




IV. DIMENSION 4: LENGUAJE NO

VERBAL
1. Indicador: Mantiene una buena postura,
usa las manos y tiene una manera de )<
desplazarse en el espacio adecuado.
Comentario: o
V. DIMENSION 5: MANEJO DE
GRUPO

1. Indicador: Gestiona el ambiente en que
se desarrolla la exposicion (orden y

control del publico). X
Comentario:
VALORACION GLOBAL: \
.El test esta adecuadamente elaborado para los estudiantes a 1| 2 3 4 5
aplicar?

Comentario:
DATOS DEL EVALUADOR
Apellidos y nombres: Yy A+ [ J / 2 A
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Anexo 04
Propuesta pedagdgica
Taller teatral “Actores Especiales”

El presente trabajo de investigacion, esta orientado a medir el nivel de
desempefio en la competencia “Se comunica oralmente en castellano como segunda
lengua” en los estudiantes del 5° grado de Educacion Primaria de la I.E. N°86456 de
Tarapampa, San Luis, Carlos Fermin Fitzcarrald, Ancash. Para ello, se realizara una
propuesta pedagogica, por medio de ocho sesiones de aprendizaje que seran
motivadoras y a su vez les permitiran a los estudiantes mejorar su forma de expresion,
por medio del taller teatral “Actores Especiales”. De esta manera, todos los nifios y las
nifias del dicho grado podran participar con gusto y con pasién en la préactica de la

expresion oral, que es el medio primordial para la comunicacion humana.

Esta propuesta pedagdgica del taller teatral “Actores Especiales” presentara una
serie de actividades y estrategias en cada una de las sesiones de aprendizaje, con la
finalidad de alcanzar un progreso efectivo y practico en la competencia “Se comunica

oralmente en castellano como segunda lengua”.

Contenidos curriculares

La Educacion Primaria es el segundo nivel de la EBR que da continuidad al
desarrollo de las competencias de los estudiantes promovidos desde la Educacién
Inicial y busca que progresen hacia niveles de desarrollo méas complejos de las
competencias que luego se fortaleceran en la Educacion Secundaria (Martens Cortés,
Miranda Molina, Caffo Suarez, & Montané Lores, 2017).

Por ello, la realizacion del area de Comunicacion es importante para la
adquisicion de competencias, ya que tiene por finalidad que los estudiantes desarrollen
las competencias comunicativas para interactuar con otras personas, porque el lenguaje
tanto oral, como verbal, es una herramienta fundamental para la formacion y educacion
de todas las personas. Ademas, les permite satisfacer sus necesidades ya sean

cognitivas, afectivas y sociales, mediante la interaccion sociocultural. Esta interaccion,



le permite a cada estudiante conocer y comprender sobre la realidad de su contexto
(Martens Cortés, Miranda Molina, Caffo Suarez, & Montané Lores, 2017).

Sobre todo, en el contexto educativo, el desarrollo de la expresion oral es aln
mas primordial, ya que a través de este medio el docente comunica el aprendizaje a los
estudiantes; pero, es sustancial tener en cuenta que su uso debe ser preciso y adecuado
segun el nivel de competencia, el grado y la edad de los estudiantes (Castillo Sivira,
EL DESARROLLO DE LA EXPRESION ORAL A TRAVES DEL TALLER COMO
ESTRATEGIA DIDACTICA GLOBALIZADORA, 2008).

Ademas, la comunicacion oral es la base de toda accion educativa, por esta
razén, en el momento de ensefiar, el docente debe tener en cuenta que los estudiantes
de Educacion Primaria aun presentan dificultades en el lenguaje y la funcion principal
del profesor es la de identificar y solucionar las dificultades de sus estudiantes,
empleando estrategias adecuadas y pertinentes (Bohdrquez Alba & Rincon Moreno,
LA EXPRESION ORAL: ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA SU
FORTALECIMIENTO, 2018).

En este proyecto de investigacion se desarrollard la competencia “Se comunica
oralmente en castellano como segunda lengua”, que, segun el Programa Curricular de
Educacion Primaria, se define como una interaccion dindmica entre uno o0 mas oyentes,
para enunciar y comprender ideas, emociones y sentimientos, en que se alternan los

roles de hablante y oyente.

Las capacidades que se desarrollaran con los estudiantes en esta competencia

se mencionan a continuacion:

e “Obtiene informacion del texto oral”, o sea el estudiante recupera y extrae una
informacion precisa, sobre las expresiones orales.

e “Deduce e interpreta informacion del texto oral”, es decir, que el alumno logra
construir el sentido del texto verbal de manera coherente.

e “Adecua, organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada”, es
cuando el educando es capaz de enunciar sus ideas, en torno a un contenido de

manera logica.



e “Utiliza recursos no verbales y paraverbales de forma estratégica”, es cuando el
estudiante emplea varios recursos no verbales (gestos) y paraverbales (entonacion
de la voz).

o “Interactua estratégicamente con distintos interlocutores”, es decir, que el
estudiante logra intercambiar los roles, ya sea del emisor y del receptor.

e “Reflexionay evalua la forma, el contenido y contexto del texto oral”, el estudiante
compara y diferencia los aspectos formales, los contenidos y las intenciones de las
personas que interactia (Martens Cortés, Miranda Molina, Caffo Suarez, &
Montané Lores, 2017).

En cambio, los desempefios que desarrollaran los estudiantes de 5° grado, en
dicha competencia, son:

e Recupera una informacion exacta de textos orales.

e Deduce relaciones logicas entre las ideas.

e Sefiala las caracteristicas sobreentendidas en el texto oral.

e Explica el temay propdsito comunicativo del texto oral.

e Adecua el texto oral a la situacidn expresiva.

e Expresa ideas en torno a un tema.

e Utiliza de manera estratégica los recursos no verbales y paraverbales.

e Participa en situaciones comunicativas de su contexto.

El desarrollo de este taller teatral permitira también aplicar una mira segin los
enfoques previstos por el Curriculo Nacional de Derecho, de Igualdad de género, de

Orientacién al bien comun, Intercultural e Inclusivo o de Atencion a la diversidad.

DESCRIPCION DEL TALLER TEATRAL “Actores Especiales”, PARA
DESARROLLAR LA COMPETENCIA “SE COMUNICA ORALMENTE EN
CASTELLANO COMO SEGUNDA LENGUA” EN EL AULA DE 5° GRADO
El empleo del teatro, cumple un rol fundamental en la Institucion Educativa y,
en esta Investigacion, sera el instrumento principal que se empleara para la mejora de
la expresion oral de los estudiantes del 5° grado de Educacion Primaria N°86456 de
Tarapampa. En este caso, nos referimos a una propuesta didactica que ayudara a
desarrollar la competencia “Se comunica oralmente en castellano como segunda

lengua” a través de una serie de actividades y estrategias educativas teatrales.



El empleo del teatro en las escuelas educativas es fundamental, porque facilita
a todos los alumnos a interactuar con los demas, ya sea de forma oral, gestual, visual
y otros. También, el teatro es el arte que facilita a los estudiantes nuevas maneras de
expresion; aparte de transmitir los sentimientos, también les permite de expresar sus
ideas por medio de actividades del teatro, dando una oportunidad de poder conocerse
asi mismo e investigar a cerca del cuerpo y sus potenciales (Rodriguez Vergara &
Montero Guerrero, EL TEATRO COMO ESTRATEGIA DIDACTICA PARA
FORTALECER LA ORALIDAD, 2019).

Ademés, el desarrollo del taller teatral esta orientado al principio
constructivista, segin el cual el educador es el maximo responsable del proceso de
ensefianza-aprendizaje de los estudiantes, mientras tanto el proceso de adquisicion del
conocimiento es algo personal e individual, porque cada estudiante busca la mejor
forma de aprender, segun su creatividad y su estrategia (Rodriguez Vergara & Montero
Guerrero, EL TEATRO COMO ESTRATEGIA DIDACTICA PARA FORTALECER
LA ORALIDAD, 2019).

Los estudiantes de dicho grado e Institucion, durante la aplicacion de las
actividades, que se presentaran a continuacion, descubriran la importancia del lenguaje
y aprenderan a hablar de manera efectiva frente a un grupo de personas.

Por ello, se desarrollara un taller de “Actores Especiales” que es un proceso de
dramatizacion espontanea, improvisada y a la vez inmediata a una motivacion determinada.
El drama creativo responde a la sensibilidad, imaginacion, flexibilidad de los intérpretes
quienes recurren a sus propias expresiones, tanto vocales como corporales. Es un proceso
creativo, porque el participante no memoriza lineas de texto alguno y tampoco sus
movimientos y desplazamientos no obedecen a indicaciones de un director. Por el
contrario, utiliza sus medios de expresion de manera Unica, creativa, tiene la libertad para
crear los recursos materiales que pueda necesitar (Diaz Espinoza, 2014). Ademas, el drama
creativo se diferencia del teatro en que, en el drama creativo, no existe publico y, por lo
tanto, no se necesita preparacion alguna. En cambio; en el teatro se requiere la participacion
de un publico.

El taller, titulado “Actores Especiales”, en el cual todos los estudiantes participaran de
manera activa y de forma grupal, esta dividido en ocho sesiones pensadas para ser

realizadas adentro del aula escolar.



A continuacidn, se realiza una descripcion especifica de las actividades que se desarrollaran
con los estudiantes del 5° grado de Educacion Primaria de la I.E. N°86456 de Tarapampa.



TABLA MATRIZ DE TALLERES COMPETENCIA, CAPACIDADES, DESEMPENOS Y ENFOQUES TRANSVERSALES

TALLERES

COMPETENCIA

CAPACIDADES

DESEMPENOS

ENFOQUES TRANSVERSALES

Drama creativo de
la narraciéon de un
cuento - “La
Cenicienta”

“ Se comunica oralmente en castellano como segunda lengua”

Obtiene informacion
del texto oral.

Infiere e interpreta
informacion del texto
oral.

Adecla, organiza y
desarrolla las ideas de
forma coherente y
cohesionada.

Utiliza recursos no
verbales y
paraverbales de forma
estratégica.
Interactla
estratégicamente con
distintos

interlocutores.

Recupera una informacion
exacta del cuento.

Sefiala las caracteristicas
sobreentendidas en el texto
oral.

Explica el tema y propdsito
comunicativo del cuento.
AdecUa el cuento oral a la
situacion comunicativa.
Utiliza de

estratégica los recursos no

manera

verbales y paraverbales.
Participa en situaciones
comunicativas en dentro

del aula.

Enfoque de derechos:

» EIl docente genera espacios de

reflexion 'y critica sobre el
gjercicio de los  derechos
individuales y colectivos.

El docente promueve

oportunidades para que los
estudiantes ejerzan sus derechos

en la relacién con sus compafieros.

Enfoque Intercultural:

Los docentes y estudiantes acogen
con respeto a todos, sin
menospreciar ni excluir a nadie en

razén de su lengua, su manera de




Reflexiona y evalla
la forma, el contenido
y contexto del texto

oral.

hablar, su forma de vestir, sus

costumbres 0 sus creencias.

Drama creativo de
la narracién de una
leyenda- “Los
hermanos Ayar”

Obtiene informacion
del texto oral.

Infiere e interpreta
informacidn del texto
oral.

Adecula, organiza y
desarrolla las ideas de
forma coherente y
cohesionada.

Utiliza recursos no

verbales y

Recupera una informacion
exacta de la leyenda.
Deduce relaciones logicas
entre las ideas, como las
secuencias temporales de la
leyenda.

Sefiala las caracteristicas
sobreentendidas en la
leyenda.

Adecla el texto oral a la

situacién comunicativa.

Igualdad de género:

Estudiantes varones y mujeres
tienen las mismas
responsabilidades en el desarrollo
de las actividades.

El docente y los alumnos no hacen
distinciones discriminatorias entre

varones y mujeres.




paraverbales de forma
estratégica.
Interactla
estratégicamente con
distintos
interlocutores.
Reflexionay evalua la
forma, el contenido y
contexto del texto

oral.

Utiliza de manera
estratégica los recursos no
verbales y paraverbales.
Participa en situaciones
comunicativas.

Opina vy justifica su punto
de vista, sobre lo que la

leyenda.

Drama creativo de
una anécdota

Obtiene informacion
del texto oral.

Infiere e interpreta
informacién del texto
oral.

Adecla, organiza y
desarrolla las ideas de
forma coherente y
cohesionada.

Utiliza recursos no

verbales y

Recupera una informacion
exacta de la anécdota.
Deduce relaciones ldgicas
entre las ideas, de Ila
anécdota.

Sefiala las caracteristicas
sobreentendidas en la
anécdota.

Explica el tema y propdsito
comunicativo de la

anécdota oral.

Enfoque Orientacion al Bien

Comun:

Los  estudiantes  comparten
siempre los bienes disponibles
para ellos en los espacios
educativos (recursos, materiales,
instalaciones, tiempo, actividades,
conocimientos) con sentido de

equidad y justicia.




paraverbales de forma
estratégica.

Interactla
estratégicamente con
distintos
interlocutores.
Reflexionay evalua la
forma, el contenido y
contexto del texto

oral.

Adecla el texto oral a la
situacion comunicativa.

Utiliza de manera
estratégica los recursos no
verbales y paraverbales.

Participa en situaciones
comunicativas en dentro

del aula escolar.

» Los estudiantes  demuestran
solidaridad con sus comparieros en

toda situacion.

Drama creativo

sobre un paseo

Obtiene informacion
del texto oral.

Infiere e interpreta
informacién del texto
oral.

Adecla, organiza y
desarrolla las ideas de
forma coherente y
cohesionada.

Utiliza recursos no

verbales y

Recupera una informacion
exacta del comentario de un
paseo.

Deduce relaciones ldgicas
entre las ideas, como las
secuencias temporales, del
paseo.

Sefiala las caracteristicas
sobreentendidas en el

comentario del paseo.

Enfoque Intercultural:

» El docente del aula y estudiantes
acogen con respeto a todos, sin
menospreciar ni excluir a nadie en
razén de su lengua, su manera de
hablar, su forma de vestir, sus

costumbres 0 sus creencias.




paraverbales de forma
estratégica.
Interactla
estratégicamente con
distintos
interlocutores.
Reflexionay evalua la
forma, el contenido y
contexto del texto

oral.

Explica el tema y propdsito
comunicativo del
comentario del paseo.
Adecua el comentario a la
situaciéon comunicativa.
Expresa ideas en torno al
comentario.

Utiliza de manera
estratégica los recursos no
verbales y paraverbales.
Participa en situaciones
comunicativas  de la

actividad.

Drama creativo de
una fiesta
costumbrista del
pueblo- “La fiesta
de Santa Rosa de
Tarapampa”

Obtiene informacion
del texto oral.

Infiere e interpreta
informacidn del texto
oral.

Adecla, organiza y

desarrolla las ideas de

Recupera una informacion
exacta del texto oral.

Deduce relaciones l6gicas
entre las ideas, de fiesta de
“Santa Rosa de

Tarapampa”.

Enfoque Inclusivo o de

Atencién a la diversidad:

El docente y los estudiantes
demuestran tolerancia, apertura y
respeto a todos y cada uno,

evitando cualquier forma de




Drama creativo
sobre un problema
de interés comun-
“La falta de agua”

forma coherente y
cohesionada.

Utiliza recursos no
verbales y
paraverbales de forma
estratégica.
Interactla
estratégicamente con
distintos
interlocutores.
Reflexionay evalla la
forma, el contenido y
contexto del texto

oral.

Sefiala las caracteristicas
sobreentendidas en el texto
oral.

Explica sobre la fiesta de
“Santa Rosa de
Tarapampa”.

Adecla el texto oral a la
situacién comunicativa.
Expresa ideas en torno a un
tema.

Utiliza de manera
estratégica los recursos no
verbales y paraverbales.
Participa en situaciones
comunicativas  de la

actividad en el aula.

discriminacion basada en el
prejuicio a cualquier diferencia.

Los estudiantes protegen vy
fortalecen en toda circunstancia su
autonomia,  autoconfianza vy

autoestima.

Obtiene informacion
del texto oral.

Infiere e interpreta
informacion del texto

oral.

Recupera una informacion
puntual del texto oral.

Deduce relaciones ldgicas
entre las ideas, como las

secuencias temporales, las

Enfoque Orientacion al Bien

Comun:

» Los  estudiantes  comparten

siempre los bienes disponibles




Adecla, organiza y
desarrolla las ideas de
forma coherente y
cohesionada.

Utiliza recursos no
verbales y
paraverbales de forma
estratégica.
Interactla
estratégicamente con
distintos
interlocutores.
Reflexionay evalua la
forma, el contenido y
contexto del texto

oral.

relaciones de semejanza y
diferencia a cerca de “La
falta de agua”

Explica el tema y propdsito
comunicativo del texto oral.
Adecua el texto oral a la
situacién comunicativa.
Expresa ideas en torno al
tema “La falta de agua”.
Utiliza de manera
estratégica los recursos no
verbales y paraverbales.
Participa en situaciones
comunicativas  de la
actividad en el aula.

Opina vy justifica su punto
de vista, sobre lo que dice el

texto.

para ellos en los espacios
educativos (recursos, materiales,
instalaciones, tiempo, actividades,
conocimientos) con sentido de
equidad y justicia.

Los estudiantes  demuestran
solidaridad con sus comparieros en

toda situacion.

Drama creativo

sobre un argumento

Obtiene informacién

del texto oral.

Recupera una informacion

exacta de textos orales.

Enfoque de derechos:




elegido por los

participantes

Infiere e interpreta
informacion del texto
oral.

Adecua, organiza y
desarrolla las ideas de
forma coherente y
cohesionada.

Utiliza recursos no
verbales y
paraverbales de forma
estratégica.
Interactla
estratégicamente con
distintos
interlocutores.
Reflexionay evalla la
forma, el contenido y
contexto del texto

oral.

Deduce relaciones logicas
entre las ideas, como las
secuencias temporales, las
relaciones de semejanza y
diferencia de los textos.
Sefiala las caracteristicas
sobreentendidas en cada
uno de los textos.

Explica el tema y propdsito
comunicativo de los textos
orales.

Adecua los textos orales a
la situacion comunicativa.
Expresa ideas en torno a los
temas.

Utiliza de manera
estratégica los recursos no
verbales y paraverbales.
Participa en situaciones
comunicativas de las
actividades en dentro del

aula.

>

El docente genera espacios de
reflexion 'y critica sobre el
ejercicio de los  derechos
individuales y colectivos.

El docente promueve
oportunidades para que los
estudiantes ejerzan sus derechos

en larelacion con sus compafieros.




Presentacion de un

producto final

Opina vy justifica su punto
de vista, sobre lo que dicen
los textos.

Justifica su posicion sobre

lo que dicen los textos.

Obtiene informacion
del texto oral.

Infiere e interpreta
informacién del texto
oral.

Adecla, organiza y
desarrolla las ideas de
forma coherente y
cohesionada.

Utiliza recursos no
verbales y
paraverbales de forma
estratégica.
Interactla

estratégicamente con

Deduce relaciones logicas
entre las ideas, del producto
final.

Sefiala las caracteristicas
sobreentendidas en el
producto final.

Explica el tema y propdsito
comunicativo del producto
final.

Adecua el producto final a
la situacion comunicativa.
Utiliza de manera
estratégica los recursos no

verbales y paraverbales.

Enfoque Orientacion al Bien

Comun:

Los  estudiantes  comparten
siempre los bienes disponibles
para ellos en los espacios
educativos (recursos, materiales,
instalaciones, tiempo, actividades,
conocimientos) con sentido de
equidad y justicia.

Los  estudiantes  demuestran
solidaridad con sus comparieros en

toda situacion.

Igualdad de género:




distintos e Participa en situaciones . .
» Estudiantes varones y mujeres

interlocutores. comunicativas del producto . .
tienen las mismas

Reflexionay evalla la final. .
y responsabilidades en el desarrollo

; | conteni . o
orma, el contenidoy | ¢  Opina y justifica su punto de las actividades.

contexto del texto de vista, sobre el producto .
’ P » El docente y estudiantes no hacen

oral. final. e o .
distinciones discriminatorias entre

varones y mujeres.




SESIONES DEL TALLER “ACTORES ESPECIALES”

1" Sesion: DRAMA CREATIVO DE LA NARRACION DE UN CUENTO “LA
CENICIENTA”

En las siguientes actividades de drama creativo, aparte de preparar el salon de

clases, se respetara una secuencia didactica: el empiezo serd siempre con algunos

ejercicios draméticos creativos que favoreceran la imaginacion y la curiosidad de cada

uno de los estudiantes y ayudaran a disminuir la timidez y el miedo inicial de los

alumnos. En esta primera actividad se dramatizard el cuento “La Cenicienta”.

Secuencia metodoldgica:

Primeramente, el docente conductor y los estudiantes preparan el aula de manera
adecuada, para realizar las actividades.

Luego de haber preparado el aula, inicia la actividad pidiendo a los nifios de entrar
al ambiente de la sesion, simulando ser el animalito.

El conductor narra a los estudiantes el cuento “La cenicienta” de manera expresiva.
Antes de la dramatizacion, realizan un dialogo acerca de los personajes del cuento,
de como caracterizarlos, de las acciones que se van a escoger y de donde empezar
y los estudiantes empiezan a actuar las posturas del personaje que les ha tocado.
Seguidamente, los estudiantes dramatizan el cuento “La cenicienta”. Si los
estudiantes pierden su personaje y empiezan a alborotar, el conductor de la sesion
interviene en la dramatizacion, para evitar que decaiga la accion.

Durante la dramatizacion “La cenicienta”, cada uno de los estudiantes sera
evaluado seguin su expresividad y su imaginacion.

Al final el conductor, de manera siempre general y alentadora, dara algunas
observaciones.

A continuacion, los estudiantes salen del aula, marchando como los personajes del
cuento “La cenicienta”.

Finalmente, el conductor se autoevalta sobre el desarrollo del taller para saber si

se han logrado alcanzar los objetivos propuestos.

2% Sesion: DRAMA CREATIVO DE LA NARRACION DE UNA LEYENDA “LOS
HERMANOS AYAR”



En esta segunda sesion, el docente hard una narracion de la leyenda de “Los

hermanos Ayar” y los participantes al taller seran invitados de manera espontanea a

dramatizar. Estos son los pasos que se deben seguir:

Antes de empezar con la actividad, el conductor del taller y los estudiantes
preparan el salon de clase de manera adecuada.

Luego de haber dispuesto el aula, inicia la actividad solicitando a los nifios de
entrar al ambiente de la sesion, fingiendo de ser su juguete preferido.

El conductor narra a los estudiantes el cuento “Los hermanos Ayar” de manera
explicita y significativa en los dialogos.

Antes de la dramatizacion, se distribuyen los personajes del cuento, se realiza un
dialogo acerca de ellos, de como caracterizarlos y de las acciones que se van a
desarrollar.

Seguidamente, los estudiantes dramatizan el cuento “Los hermanos Ayar”. Si los
alumnos empiezan a distraerse y a desorganizarse, el docente conductor interviene
para evitar que decaiga el trabajo de la actividad.

En el momento de la dramatizacién “Los hermanos Ayar”, se evaluara segun la
participacion de cada estudiante y el docente dara observaciones alentadoras.

Los alumnos salen del ambiente realizando un desfile, imitando al presidente y a
los congresistas, 0 sea en actitud de autoridades.

Como conclusion de la actividad, el conductor se autoevalUa sobre la realizacion

del drama creativo para saber si se han alcanzado los objetivos previstos.

3" Sesion: DRAMA CREATIVO DE UNA ANECDOTA

En esta tercera actividad se narrard una anécdota y luego los estudiantes

representaran un drama creativo, a base de palabras y acciones de la anécdota. Estos

son los pasos que se deben seguir:

Antes de empezar la actividad, el docente conductor y los estudiantes preparan el
aula de manera adecuada, para ejecutar las actividades.

Se les pide a los alumnos que, en cuanto pasen por la puerta, hagan los
movimientos que la masica que escuchan les sugiere.

El conductor narra a los estudiantes una anécdota de manera clara.



Antes de empezar con el drama creativo, se distribuyen los personajes y se efectla
un diadlogo a cerca de las caracteristicas de los personajes de la anécdota, las
situaciones y las acciones.

Consecutivamente, los alumnos dramatizan la anécdota. Si los estudiantes pierden
el ritmo y la concentracion, el conductor de la sesion intercede en la accion.

En la representacion de la anécdota, los estudiantes seran evaluados y valorados
por parte del docente conductor y recibirdn observaciones al final.

A continuacion, los estudiantes salen del aula cantando la cancion que les gusta
mas.

Como la parte final de la actividad, el conductor se autoevalta sobre cémo se ha
realizado el taller. De esta manera verificara si se han conseguido los objetivos

previstos.

4™ Sesion: DRAMA CREATIVO SOBRE UN PASEO

En esta cuarta actividad se reportara un comentario sobre un paseo, realizado

juntamente o por el profesor, y luego los estudiantes representaran un drama creativo,

a base de palabras y acciones. Secuencia metodoldgica:

El docente conductor del taller y los estudiantes preparan el salén de clase de
manera conveniente para la ejecucion de las diligencias.

Se pide a los estudiantes de entrar al salon caminando como una de las personas
que mas les llama la atencion.

El conductor argumenta a los alumnos sobre un paseo, de manera clara.

Antes de la dramatizacion, docente y alumnos efectdan, de manera conjunta, un
dialogo a cerca de los roles y caracteristicas de los personajes.

Los estudiantes representan el paseo que ha sido argumentado. EI docente
conductor interviene cuando sea necesario, en cualquier momento del drama
creativo.

Durante la dramatizacion, cada estudiante sera evaluado segun su expresividad y
su creatividad y acabando el docente dara algunas observaciones siempre de forma
general y de manera alentadora.

Luego de la representacidn, los estudiantes salen del aula bailando segtn un género

sugerido por el docente.



Finalmente, el conductor se autoevalla sobre el desarrollo del drama creativo, para

saber si se han logrado alcanzar los objetivos propuestos.

5% Sesion: DRAMA CREATIVO DE UNA FIESTA COSTUMBRISTA DEL PUEBLO-
“LA FIESTA DE SANTA ROSA DE TARAPAMPA”

En esta quinta estrategia se narrara una fiesta costumbrista del pueblo, en este

caso “La fiesta de Santa Rosa de Tarapampa”, y luego los estudiantes representaran

un drama creativo, a base de palabras y acciones de la fiesta. Estos son los pasos que

se deben seguir:

En primer lugar, el docente conductor y los estudiantes preparan el aula de manera
conveniente, para realizar las actividades.

Luego de haber preparado el aula, inicia la actividad pidiendo a los educandos de
entrar al aula representando un rol familiar.

El conductor narra a los educandos sobre la fiesta costumbrista del pueblo “La
fiesta de Santa Rosa de Tarapampa” y apunta a la pizarra varios aspectos o
acciones, sugeridas por los participantes al taller.

Antes de la representacion del drama creativo, docente y alumnos realizan de
manera conjunta un didlogo acerca de los personajes de “La fiesta de Santa Rosa
de Tarapampa”, de como caracterizarlos.

De manera consecutiva, los estudiantes representan “La fiesta de Santa Rosa de
Tarapampa”. Si los estudiantes empiezan a hacer desorden, el conductor de la
sesion interviene, para evitar que decaiga la accion.

Durante la representacion “La fiesta de Santa Rosa de Tarapampa”, cada uno de
los estudiantes sera evaluado segln su creatividad y su imaginacion.

Al acabar el drama creativo, el docente podra dar unas observaciones vueltas a
mejorar la siguiente representacion.

A continuacién, los estudiantes, invitados por el docente, salen del aula
representando roles de la comunidad.

Posteriormente, el conductor se autoevalla sobre la sesion de drama creativo, para

verificar los objetivos alcanzados.

6% Sesion: DRAMA CREATIVO SOBRE UN PROBLEMA DE INTERES COMUN-
“LA FALTA DE AGUA”



En esta sexta sesion se hablara de la falta de agua y luego los estudiantes

representardn un drama creativo, a base de palabras y acciones sobre este problema.

Pasos a seguir:

Antes de emprender con la actividad, el docente conductor del taller y los
estudiantes preparan el salon de clase de manera ordenada, para la realizacion de
la dramatizacion.

Luego de haber dispuesto el aula, inicia la actividad solicitando a los estudiantes
de entrar al ambiente de la sesion, fingiendo de ser pajaros de varias tipologias.
Como motivacion de la actividad, el conductor habla a los estudiantes del problema
de la falta de agua en algunas zonas del pais y en su mismo pueblo, de manera clara
y con varios ejemplos de problematicas.

Antes de la dramatizacion, se realiza un dialogo acerca de los personajes del
cuento, de cémo caracterizarlos y distribuirlos y de las acciones que se van a
desarrollar.

Seguidamente, los estudiantes dramatizan el tema “La falta de agua”. Si los
estudiantes pierden su personaje y empiezan a alborotar, el conductor de la sesion
interviene en la dramatizacion.

Durante la dramatizaciéon “La falta de agua”, cada uno de los estudiantes sera
evaluado por parte del docente y el mismo aportard con sus felicitaciones y
observaciones, al terminar de la escena.

Los estudiantes, invitados por el docente, salen del aula imitando a un canguro.
Finalmente, el docente conductor se autoevalta sobre el desarrollo del drama

creativo, para verificar si se lograron o no con los objetivos propuestos.

7™ Sesion: DRAMA CREATIVO SOBRE UN ARGUMENTO ELEGIDO POR LOS
PARTICIPANTES

En esta séptima actividad se realizara la dramatizacion espontanea de un

argumento elegido por los estudiantes, a base de palabras y acciones. Secuencia que

se debe sequir:

Inicialmente, el docente conductor y los estudiantes disponen el aula de manera
adecuada y pertinente para realizar las actividades.
Se pide a los alumnos, de ingresar al aula marchando como soldados, como

ejercicio dramatico para soltar el clima adentro del aula.



El docente organiza la eleccidon de un tema o cuento entre los propuestos por los
participantes

El conductor narra el tema elegido por los participantes.

Antes de la dramatizacion, realizan un dialogo sobre las caracteristicas y las
acciones de los personajes del argumento elegido.

Seguidamente, los estudiantes dramatizan el argumento elegido. Si los estudiantes
pierden su personaje y empiezan a alborotar, el docente conductor de la sesion
interviene con la finalidad de evitar que decaiga la accion.

Durante la dramatizacion del argumento, cada uno de los estudiantes sera evaluado
segun su expresividad e imaginacion en el drama creativo.

El docente da sugerencias y observaciones.

A continuacion, los estudiantes salen del aula como payasos.

Finalmente, el docente conductor se autoevalla sobre el proceso del drama

creativo, con la finalidad de verificar los objetivos de la actividad.

82 Sesion: PRESENTACION DE UN PRODUCTO FINAL

En esta octava y Ultima actividad, se representara en una fecha establecida por

el director de la Institucion Educativa y en un lugar adecuado, delante de los docentes

y de los estudiantes, uno o dos dramas creativos, elegidos por el conductor del taller y

por los participantes entre los mas significativos y divertidos. Para ello, el docente

conductor realizara la siguiente secuencia:

Primeramente, el docente conductor y los participantes al taller preparan con
anticipacion el ambiente educativo de manera adecuada, para presentar el producto
final frente a los estudiantes y a los docentes.

El conductor del taller, da la bienvenida a los estudiantes y a los docentes de la
Institucion Educativa.

Antes de la representacion del drama creativo, los participantes entonan el canto
“El pulgarcito”. Hasta mientras los estudiantes se preparan para la representacion
del drama creativo.

Seguidamente, los estudiantes dramatizan uno o dos dramas creativos que han sido
elegidos. Durante la representacion, los estudiantes deberan estar con una actitud

positiva y a la vez activa para que todos puedan brillar en su papel.



Antes de cada drama creativo se presentard la estrategia utilizada para obtener el
resultado.

A continuacién, los estudiantes salen del aula, marchando como los personajes que
han asumido.

Finalmente, el conductor del taller agradecera a todos los participantes e incluira
una reflexion final sobre los avances observados en la competencia comunicativa
oral, entre los participantes al taller.
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